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Resumen: Este artículo explora las trayectorias de participación que construyen los voluntarios de un vivero en relación con el aprendizaje y las prácticas ambientales que realizan. Se llevó a cabo un estudio cualitativo, siguiendo los lineamientos de los estu-dios de caso. Durante 2024, se trabajó con jóvenes que realizaban actividades de voluntariado en un vivero forestal en la provincia de Córdoba (Argentina). Para la reco-lección de datos, se efectuaron entrevistas narrativas. Los principales hallazgos del
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estudio permiten reconocer el modo en que las trayectorias académicas, laborales y de participación de los voluntarios en diversos contextos configuran la construcción del compromiso con los aprendizajes y las prácticas ambientales. Entre las contribuciones del estudio, se destacan las potencialidades del vivero como un contexto extraacadémico que brinda instancias de participación juvenil para la construcción de aprendizajes, de compromiso, de empatía ambiental y la configuración de identidades.

 

Palabras clave: participación juvenil, aprendizaje social, educación ambiental

 

Abstract: This article explores the trajectories of participation constructed by volunteers in a greenhouse in relation to the learning and environmental practices they carry out. A qualitative study was carried out following the guidelines of case studies. During 2024, we worked with young people who carried out volunteer activities in a greenhouse in the province of Córdoba (Argentina). Narrative interviews were conducted for data collection. The main findings of the study allow us to recognize the way in which the academic, work,  and  participation  trajectories  of  volunteers  in  different  contexts  shape  the construction  of  commitment  to  environmental  learning  and  practices.  Among  the contributions of the study, the potential of the greenhouse as an extra-academic context that  provides  instances  of  youth  participation  for  the  construction  of  learning, commitment, and environmental empathy and the configuration of identities stand out.
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Introducción

En  las  últimas  décadas,  han  crecido  las  iniciativas  basadas  en  modelos  alter-

nativos de producción agrícola, como también los contextos no formales e informa-les  de  aprendizajes  sostenibles.  Huertas,  ecogranjas  y  viveros  se  constituyen  en ámbitos de aprendizaje y prácticas ambientales que promueven compromiso, par-ticipación e interacción con la comunidad y la naturaleza (Palombo et al., 2021).

El objetivo que orientó esta investigación fue describir las trayectorias de apren-

dizaje  y  de  prácticas  ambientales  de  jóvenes  voluntarios  que  participan  de  un vivero forestal regional. Para construir conocimientos en relación al objetivo plan-teado, se  realizó un estudio de  caso. El caso  estuvo conformado por un  grupo de jóvenes  que,  durante  2024,  realizaron  prácticas  de  voluntariado  en  un  vivero,  en la  provincia  de  Córdoba  (Argentina).

El  escrito  se  estructura  de  la  siguiente  manera:  en  primer  lugar,  se  exponen

las  consideraciones  teóricas  que  orientaron  el  trabajo  realizado.  En  segundo  lu-gar, se detallan las decisiones metodológicas que guiaron la investigación. En ter-cer  lugar,  se  describen  los  resultados  del  estudio.  Por  último,  el  artículo  concluye con  un  apartado  de  consideraciones  finales.
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Consideraciones teóricas

En  este  apartado,  se  desarrollan  conceptualmente  los  siguientes  constructos:

trayectorias de participación, educación ambiental, contextos en los que se apren-de  sobre  ambiente  y  aprendizaje  de  prácticas  ambientales.

 

Trayectorias de participación

Por  trayectoria,  nos  referiremos  a  itinerarios,  experiencias  y  situaciones  de

aprendizaje y participación -tanto en ámbitos formales, como no formales e informa-les-, transitadas por los voluntarios que participaron  en el contexto del vivero. Así, Nicastro y  Greco (2012) sostienen que toda  trayectoria  de participación refiere a:

Un itinerario en situación [...] la noción de trayectoria como un camino que se  recorre,  se  transita,  se  construye,  se  conoce,  que  implica  a  sujetos  en situación  de  acompañamiento.  En  este  sentido  es  de  interés  reconocer quiénes son esos sujetos, cuáles y cómo son las tramas que entre ellos se van  configurando,  otorgando  valor  y  visibilizando  a  quienes  están  en  ese recorrido. (p. 23)

Dado  que  se  analizarán  las  diversas  trayectorias  de  participación  de  los  vo-

luntarios  en  el  vivero,  se  considera  pertinente  referir  teóricamente  a  trayectorias académicas,  laborales  y  en  contextos  no  formales  e  informales.

-Trayectorias  académicas:  son  entendidas  como  la  sumatoria  de  los  pasos  de

cada  estudiante  por  los  diferentes  niveles  del  sistema  educativo.  Las  trayecto-

rias  estudiantiles  son  analizadas  mediante  la  acreditación  de  los  conocimientos

adquiridos  y  el  cumplimiento  (o  incumplimiento)  de  las  pautas  que  definen  un

espacio,  un tiempo,  unos  contenidos y unos  resultados  esperados y prescriptos

para todos (Nicastro y Greco, 2012).

-Trayectorias laborales: refieren al entramado de experiencias de trabajo experi-

mentadas  por  los  sujetos,  que  tienen  una  determinada  orientación  y

direccionalidad  (Muñiz  Terra, 2007).

-Trayectorias de participación en contextos no formales e informales: recorridos que

realizan  las  personas  y  su  participación  en  ámbitos  de  aprendizaje

extraacadémicos,  tales  como:  espacios  que  promueven  la  producción  creativa,

la  práctica  deportiva,  la  acción  solidaria;  ámbitos  que  enriquecen  sus  diversas

experiencias  de  aprendizaje  (Terigi,  2009).

Los  conceptos  que  se  desarrollan  a  continuación  refieren  específicamente  a

los  aprendizajes  y  prácticas  ambientales.

 

Educación ambiental

En  la  actualidad,  a  partir  del  reconocimiento  de  diversos  conflictos

socioambientales  -tales  como:  deforestación,  crisis  hídrica,  desarrollo  urbano  in-adecuado,  introducción  de  especies  exóticas  e  invasoras,  contaminación  del  suelo y  el  agua  por  agroquímicos  (Banco  Mundial,  2016;  Cáceres et  al.,  2024)-,  se  de-
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manda  que, desde  la  educación, se promueva  la construcción  de una  cultura  am-biental sostenible. La educación ambiental busca impulsar en las personas la com-prensión  de  las  conexiones  entre  sociedad,  cultura,  naturaleza  y  ambiente  y  la construcción  de  conocimientos,  competencias  y  prácticas  ambientales  en  comuni-dad, en pos de beneficios ambientales y humanos (Ministerio de Ambiente, 2024; Smederevac-Lalic et al., 2020).

En  Argentina,  en  la  Ley  27621  (2021),  se  define  a  la  educación  ambiental

como  un proceso  de  formación continuo, tendiente a  promover  en los  ciudadanos habilidades  y  actitudes  comprometidas  con  un  ambiente  sano.  La  propuesta  de educación ambiental del país contempla el respeto por la biodiversidad, la diversi-dad cultural, la justicia social, la participación democrática y comunitaria y la recu-peración,  revalorización  y  aplicación  de  saberes  ambientales  comunitarios.

Respecto  a  los  contextos  de  aprendizaje  sobre  ambiente,  desde  la  UNESCO

(Report from the International Commission on the  Futures of Education, UNESCO, 2021), se propone ampliar las oportunidades educativas a lo largo de la vida y en diferentes espacios culturales y sociales. En Argentina, se espera que la Ley 2761 (2021) se implemente de manera transversal en las instituciones de los diferentes niveles educativos, como así también en establecimientos de educación no formal.

En  este  sentido,  adquieren  relevancia  los  ámbitos  pedagógicos  públicos,  que

refieren  a  espacios  de  educación  y  a  procesos  de  aprendizaje  que  ocurren  más allá de la escolarización formal y que  legitiman prácticas ambientales mediante la participación en grupos y comunidades (Sandlin et al., 2011). Desde la educación científica  y  ambiental,  estudios  recientes  hacen  hincapié  en  el  aprendizaje  en  su variedad de contextos, prestando especial atención a la participación activa de los ciudadanos en el camino hacia la sostenibilidad (Lederman et al., 2023; Martín et al., 2023; Patrick, 2023).

Frente al contexto social y ambiental actual, muchas propuestas destacan a la

agroecología,  la  permacultura  y  las  prácticas  viveriles  como  espacios  educativos promisorios  para  el  trabajo  en  comunidad  (Alegría  Fernández,  2020;  Hoffman, 2020).  Estos  modelos  de  producción  se  basan  en  la  escasa  o  nula  utilización  de insumos externos y en el interés por generar el menor impacto ambiental posible (Campoverde-Robledo  y  Soplapuco-Montalvo,  2022).

Por  su  parte,  las  prácticas  ambientales  constituyen  actividades  tendientes  a

mejorar el ambiente, las condiciones de vida y las relaciones de las personas con el  entorno.  Se  caracterizan  por  ser  social,  cultural,  económica  y  ambientalmente sostenibles,  adaptarse  a  las  condiciones  locales  y  fomentar  el  aprendizaje  conti-nuo  (Agencia  de  los  Estados  Unidos  para  el  Desarrollo  Internacional,  2016).

El aprendizaje de prácticas laborales es definido como un proceso en el cual

se construyen socialmente conocimientos, compartiendo e interactuando con otros mediante la concreción de diversas actividades, el compromiso y el desarrollo de destrezas y habilidades en un determinado dominio (Wenger, 2018; Quinn et al., 2022).  En  articulación  con  las  prácticas  que  se  desarrollaron  en  el  contexto  in-vestigado, se considera  pertinente definir el  término  oficios  verdes. Estos oficios refieren a empleos que no requieren de títulos profesionales habilitantes, contri-
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buyen a reducir el impacto ambiental y promueven la construcción de habilidades verdes,  entendidas  como  el  conjunto  de  competencias,  conocimientos,  actitudes y valores que permiten diseñar y fomentar prácticas laborales sostenibles (Brown et al., 2013; International Labour Office Geneva, 2015). Ejemplos de oficios ver-des  son  los  siguientes:  producción  agroecológica  de  alimentos,  reforestación, restauración  de  suelos,  suministro  de  energías  renovables,  eficiencia  energética y  reciclaje  en  la  industria  manufacturera  y  venta  de  productos  ecológicos (Quiñones  Montoro,  2016).

En consonancia con lo  expresado, en el presente trabajo, se parte de consi-

derar al vivero como un espacio comunitario en el que se articulan prácticas so-ciales,  educativas  y  productivas.  La  participación  en  estos  entornos  supone  la construcción  colectiva  de  saberes,  en  interacción  con  actores  locales  y  en  res-puesta a problemáticas territoriales específicas (Coronado-Marín y Murga-Menoyo, 2018).  Desde  esta  perspectiva,  el  voluntariado  en  viveros  se  concibe  como  una práctica  social  que  configura  no  solo  procesos  de  aprendizaje,  sino  también  di-námicas de intervención comunitaria con  implicancias sociales, educativas  y am-bientales  situadas.

 

Aspectos metodológicos

El  objetivo  que  orientó  este  estudio  fue  explorar  las  trayectorias  de  aprendi-

zaje  y  de  prácticas  ambientales  de  los  jóvenes  voluntarios  que  participan  de  un vivero forestal regional. Para responder al objetivo planteado, se llevó a cabo una investigación  cualitativa,  que  siguió  los  lineamientos  propios  de  los  estudios  de caso.  Dillon  y  Herman  (2023)  resaltan  la  importancia  de  investigar  la  educación ambiental  desde  una  perspectiva  cualitativa,  explorando  diversos  contextos  de aprendizaje,  de  manera  tal  de  comprender  los  factores  que  influyen  en  la  cons-trucción  de  comportamientos  proambientales  en  cada  ámbito  de  participación.

Abordar la  investigación como estudio  de caso  implicó atender a  las perspec-

tivas  de los participantes  en su ámbito  de  práctica, como  así  también conocer  de manera  situada  las  actividades  realizadas  en  el  vivero  y  sus  interpretaciones  en contexto (Simons, 2011).

Participantes: el caso incluyó a jóvenes universitarios que, durante 2024, rea-

lizaron  cotidianamente  prácticas  de  voluntariado en  un  vivero  forestal  regional  de la provincia de Córdoba (Argentina). Desde el vivero, se realiza la siembra, el cui-dado  y  la  distribución  de  especies  forestales  nativas.  Participaron  del  estudio  cin-co  becarios  universitarios  (dos  de  género  femenino  y  tres  de  género  masculino) de  entre  22  y  27  años,  todos  ellos  estudiantes  de  Agronomía.

Técnicas de recolección de datos: se realizaron entrevistas narrativas. Desde la

UNESCO  (Report  from  the  International  Commission  on  the  Futures  of  Education, UNESCO,  2021),  se  afirma  que  las  voces  de  los  participantes  de  grupos  sociales abocados  al  cuidado  del  ambiente  son  fuente  de  conocimiento  que  la  educación necesita  atender, ya  que  están en  la primera  línea  de las  disrupciones  y los cam-bios  que  configuran  nuestro  futuro.  La  entrevista  proporciona  un  acceso  único  al
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mundo  vivido  de  los  sujetos,  que  describen  en  propias  palabras  sus  actividades, experiencias  y  opiniones  (Kvale,  2008).  La  concreción  de  entrevistas  narrativas  a los  voluntarios  que  participaron  del  vivero  habilitó  comprender  sus  experiencias subjetivas  de  aprendizajes  y  de  prácticas  ambientales,  conocer  los  ámbitos  en que  dichas  experiencias  fueron  construidas  y  los  aspectos  que  motivaron  sus  ac-ciones  en  el  contexto  aquí  estudiado  (Kelly, 2023).

En  las  entrevistas,  se  consideraron  las  trayectorias  de  aprendizaje,  participa-

ción y laborales de los voluntarios, como así también sus vivencias en el contexto del vivero: las emociones experimentadas, los modos en que resolvieron las diver-sas actividades, los significados otorgados a las prácticas, los procesos identitarios, el compromiso ambiental y las habilidades construidas a partir del trabajo conjun-to con otros participantes. Con el consentimiento de los participantes, lo vivenciado en las entrevistas fue registrado mediante grabaciones de audios y notas de cam-po (Kvale, 2008).

 

Presentación de resultados

Los  resultados  obtenidos  del  análisis  de  las  entrevistas  a  los  voluntarios  que

participaron  del  vivero  se  aglutinan  en  las  siguientes  categorías:  1-  Aprendizajes en el contexto del vivero, 2- trayectorias académicas, 3- trayectorias laborales y 4-trayectorias  de  participación  en  contextos  no  formales  e  informales.

 

1- Aprendizajes en el contexto del vivero

Tal como se mencionó al iniciar el escrito, los entrevistados participaban en el

contexto  de  un  vivero  forestal  regional.  Una  cuestión  que  resaltaron  todos  los voluntarios  es  que  las  prácticas  cotidianas  en  el  vivero  se  llevaban  a  cabo  de manera  colaborativa.  Así lo  expresó  V3:

Acá hacemos todo juntos. Tanto L. como R. [refiriéndose a los encargados del vivero] nos muestran, por ejemplo: si tenemos que trasplantar, hacen el paso a paso en la maceta y lo van explicando mientras nosotros observamos. Eso fue más que nada al principio, ahora ya nos dicen qué tenemos que hacer y lo hacemos por nuestra cuenta, porque ya sabemos cómo hacerlo. Cuando traba-jamos en los estaqueros o con actividades más complejas, ellos están siempre para guiarnos, entonces cualquier duda que tenemos, les consultamos. (Frag-mento de entrevista a  V3, 22 años)

En el  relato de  la voluntaria, es  posible reconocer  la secuencia  propuesta por

Collins y Kapur (2014) para referir al aprendizaje del trabajo. Para estos autores, la  construcción  de  conocimientos,  en  relación  a  una  práctica  específica,  se  logra mediante  una  secuencia  que  consiste,  primeramente,  en  que  novatos  o  princi-piantes  observen  cómo  expertos  en  el  rubro  realizan  su  trabajo.  A  la  fase  de observación,  le  procede  la  etapa  de  entrenamiento,  en  la  que  maestros  ofrecen sus  apoyos  a  aprendices  en  sus  primeras  aproximaciones  en  las  prácticas.  Por último,  en  la  etapa  de  desvanecimiento  del  andamiaje,  los  expertos  retiran  su ayuda  y  los  aprendices  realizan  las  actividades  de  manera  autónoma.
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Para  aprender  las  actividades  a  realizar  en  el  vivero,  los  voluntarios  no  solo

reconocieron  la  importancia  de  los  encargados  del  contexto,  quienes  tenían  am-plia experiencia en el rubro. También mencionaron que las interacciones con pares se constituyeron en fuente de aprendizaje. Así lo expresó V4: "Con los chicos aprendo todo el tiempo. Ellos siempre tiran algún dato que uno no sabe. Porque acá hay algu-nos que están más avanzados en la carrera o que ya venían participando del vivero o de espacios similares".

Lo  expresado  por  los  voluntarios  permite  reconocer  las  potencialidades  que

adquiere  el  contexto  del  vivero  como  un  espacio  promisorio  de  aprendizajes  am-bientales,  en  el  que,  mediante  la  interacción  con  colegas  y  demás  aprendices,  se hablita la construcción social de conocimientos y de prácticas sostenibles. En este sentido, se reconocen en los voluntarios saberes y variadas formas de implicación en las actividades a realizar en el contexto, las cuales se asocian a las trayectorias personales  de  aprendizaje  y  de  participación  de  cada  uno  en  diversos  ámbitos, como  así  también  a  sus  conocimientos  y  experiencias  previas  en  prácticas agroecológicas.

En  consonancia  con  lo  expresado  por  Wenger  (2018),  se  infiere  que  el  modo

en  el  que  se  organizó  el  trabajo  en  el  vivero  para  la  concreción  de  las  diversas actividades -basado en instancias de trabajo grupales- habilitó el aprendizaje y la participación de todos los voluntarios en el contexto. En este sentido, los entrevis-tados  reconocen  ciertos  conocimientos  que  fueron  incorporando,  a  partir  de  la circulación  de  saberes  entre  compañeros  con  niveles  cercanos  de  experiencia  y participación. Entre las prácticas agroecológicas construidas a partir de la interacción con colegas, destacaron las siguientes: reutilización de restos vegetales para abono, uso de citronela como repelente, reutilización de bolsas contenedoras de plantines y  control  de  plagas  mediante  la  introducción  de  otras  especies.

A  partir  de  las  narrativas  de  los  entrevistados,  fue  posible  reconocer  que  las

actividades  cotidianas  que  se  llevaban  a  cabo  en  el  vivero  referían  a  prácticas genuinas  y  situadas.  Una  de  las  principales  actividades  en  el  contexto  fue  la  re-producción  de  plantines  para  reforestar  la  región.  V1,  al  referir  al  trabajo colaborativo,  expresó  lo  siguiente:

Al interés y a la conciencia por las prácticas ambientales las fuimos constru-yendo en grupo. Lo que más disfruto del trabajo en el vivero es la reproducción por semilla. ¿Qué más lindo que ver el plantín desde sus inicios, hasta que va tomando fuerza y se convierte en un árbol adulto? Sentir que fuimos parte de ese crecimiento con los cuidados, saber dónde colocaron el árbol que estaba a nuestro cargo. Genera algo muy lindo, sentís que pusiste tu granito de arena en la forestación de la región. Que toda la dedicación, el tiempo, los cuidados, dieron sus frutos. (Entrevista a V1, 27 años)

A  partir  del  fragmento  de  entrevista  recuperado,  se  infiere  que  las  prácticas

voluntarias en el vivero habilitaron la socialización y el abordaje de las problemá-ticas  ambientales  regionales  y  la  concreción  de  actividades  proambientales.  En este sentido, no parece desatinado pensar que contextos como el vivero se cons-
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tituirían  en  ámbitos  tendientes  a  promover  la  construcción  de  habilidades socioemocionales, tales  como empatía ambiental. Dicha habilidad, en  términos de Cáceres et al. (2023), está asociada a la capacidad personal de sentir y compren-der los problemas ambientales, lo que incide en la construcción y el desarrollo de actitudes  y  comportamientos  proambientales.

Las prácticas sostenibles aprendidas en el contexto del vivero fueron compar-

tidas por  los voluntarios con sus  allegados. Así  lo expresó  V3: "Me  gusta  mostrar que hay otros caminos posibles y a eso lo converso con amigos, familiares. Hablamos de otras formas de producir alimentos, de ser más conscientes con lo que consumi-mos,  de  ir  incorporando  hábitos  de  consumo  sostenibles".  Por  su  parte,  V1  y  V2 comentaron  que,  luego  de  su  participación  en  el  vivero,  decidieron  comenzar  a formar  parte  de  la  comisión  asesora  de  la  coordinación  de  la  carrera,  de  manera tal de proponer modificaciones en el plan de estudios que habiliten la inclusión de contenidos  y  prácticas  agroecológicas.

A  partir  de  los  relatos  de  los  entrevistados,  es  posible  advertir  que  espacios

como el vivero, en el que se llevan a cabo prácticas sostenibles, habilitan la cons-trucción del compromiso ambiental, dado que lo aprendido en el contexto inspiró a los  voluntarios  a  socializar  prácticas  sostenibles y  a  realizar  otro  tipo  de  activida-des  de  cuidado  ambiental.  En  términos  de  Fredricks et  al.  (2019)  y  García et  al. (2015),  el  compromiso  ambiental  refiere  al  conjunto  de  acciones  que  realizan  las personas para promover el cuidado del ambiente, a las interacciones que constru-yen  con  el  ambiente  y  las  emociones  experimentadas  al  aprender  y  preservarlo.

En  este  sentido,  se  sostiene  que  la  empatía  ambiental  no  solo  se  expresa  en

valoraciones,  sino que  se traduce  en decisiones  concretas  por parte  de los volun-tarios, tales como la participación en espacios institucionales, la búsqueda de ins-tancias  formativas  complementarias  y  la  implicación  en  prácticas  orientadas  a  la sostenibilidad.  Estas  acciones  permiten  reconocer  que  el  compromiso  ambiental se configura como una forma de intervención situada, con potencial impacto en la continuidad y fortalecimiento de iniciativas como el vivero.

En suma, se considera que las prácticas desarrolladas en el vivero -tales como

la producción de especies nativas, la reforestación y las instancias de intercambio con otros actores-, configuraron procesos de construcción social de conocimientos y  formas  comprometidas  de  cuidado  ambiental  y  de  intervención  territorial.  De este modo, la participación de los voluntarios puede comprenderse como una prác-tica  situada  que  trasciende  lo  formativo.

Los  voluntarios  entrevistados,  además  de  participar  en  el  vivero,  transitaron

otros  espacios  que  se  constituyeron  en  fuente  de  aprendizaje  y  de  construcción de  habilidades  para  la  concreción  de  prácticas  ambientales.  En  las  próximas  di-mensiones -y en función de la temática abordada en el presente artículo-, se ana-lizarán  las  interrelaciones  que  se  fueron  generando  entre  la  participación  de  los voluntarios en el vivero y sus trayectorias en otros contextos, en los que también aprenden  sobre  el  ambiente  y  realizan  prácticas  sostenibles.
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2- Trayectorias académicas

En  el  presente  apartado,  se  analizan  las  trayectorias  de  aprendizaje  vincula-

das a la participación de los voluntarios en contextos de educación formales. Para sistematizar  los  datos  obtenidos,  las  trayectorias  académicas  se  aglutinan  en  dos dimensiones,  a  saber:  a-  cursado  de  estudios  secundarios  y  b-  cursado  de  estu-dios  universitarios.

 

a- Cursado de estudios secundarios

De los  cinco becarios  que participaron  del vivero, dos optaron  por orientacio-

nes en educación secundaria, que no guardaron relación con su posterior elección de la carrera universitaria, dado que cursaron sus estudios secundarios con orien-tación  en  Economía  y  Gestión  y Contabilidad. Los  tres  participantes  restantes  op-taron por orientaciones en nivel medio que guardan relación con la carrera que se encuentran  estudiando  y  con  prácticas  que  cotidianamente  realizan  en  el  vivero. Así,  dos  de  los  tres  participantes  mencionados  realizaron  sus  estudios  secunda-rios  en  una  escuela  rural,  con  orientación  agrotécnica;  mientras  que  la  tercera participante  cursó  su educación  media  en  una  institución  que tenía  como  orienta-ción Ciencias Naturales y Ecología. En la entrevista realizada, V3 comenta los mo-tivos por los cuales eligió la orientación en Ecología:

En el primario mi materia favorita era Ciencias Naturales. En el secundario hice la orientación en Ciencias Naturales y Ecología. Mi mamá sabía a qué colegio me estaba mandando, ella me conoce y sabe que de chiquita me gustaba la naturale-za. Después, en tercer año del secundario tenía que elegir Ecología o Metodología de la Investigación y ahí yo decidí hacer Ecología, que implicaba trabajar en huer-tas. Desde muy chica sé que me gustan las plantas. (Entrevista a V3, 22 años)

Al igual que V3, quien menciona la presencia de su madre en la elección de sus

estudios  secundarios,  V2  también  hizo  referencia  a  la  influencia  de  otros  vínculos en su decisión. Si bien señala que su inclinación hacia una escuela agrotécnica se vinculaba  con  su  gusto  e  interés  por  las  actividades  rurales,  esta  elección  no  se configuró  de  manera  exclusivamente  individual.  En  su  relato,  cobra  relevancia  la figura de su mejor amigo, quien optó por la misma orientación. En este sentido, la decisión de V2 se vio reforzada por el deseo de continuar transitando su trayecto-ria  educativa  junto  a  él,  lo  que  da  cuenta  de  la  importancia  que  adquieren  las relaciones  interpersonales  en  los  procesos  de  elección.

En  función  de  las  expresiones  de  los  voluntarios,  se  advierte  la  importancia

que  adquirieron personas  significativas, allegadas  y de  su entorno  en el  reconoci-miento  de  sus  gustos,  intereses  y  preferencias  y  en  acompañarlos  y  ayudarlos  a elegir  la  orientación  de  sus  estudios.  En  este  sentido,  no  parece  desatinado  pen-sar  el  concepto  de  trayectorias  desde  lo  colectivo,  como  un  proceso  de  construc-ción social, en el cual, mediante interacciones con otros, se resignifican los itinera-rios  de  participación,  la  propia  identidad  y  las  experiencias  de  aprendizaje.  En términos  de  Nicastro  y  Greco  (2012),  las  trayectorias  se  constituyen  en  situacio-nes  de  acompañamiento  y  sostén  que  "dan  voz"  y  "hacen  parte",  rompiendo  con lo  instituido  y  subjetivando  las  elecciones  y  los  itinerarios  de  cada  estudiante.
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b- Cursado de estudios universitarios

Tres  de  los  voluntarios  que  participaron  del  vivero  se  encontraban  cursando

materias  de  segundo y  tercer  año  de  Agronomía. Uno cursaba  materias  de  tercer y  cuarto  año,  mientras  que  un  participante  ya  había  finalizado  el  cursado  de  la carrera y se encontraba rindiendo los últimos finales. Cuatro de los cinco estudian-tes  entrevistados  iniciaron  sus  prácticas  voluntarias  en  el  vivero  en  2024.  Por  su parte, el voluntario que había finalizado el cursado de la carrera había participado anteriormente  en  el  contexto,  en  el  marco  de  un  proyecto  de  investigación  sobre reproducción  de  especies  nativas.  Al  interesarse  por  las  demás  prácticas  que  se llevaban  a  cabo  en  el  espacio,  decidió  sumarse,  en  2024,  como  voluntario  del contexto.

A partir de las entrevistas realizadas, fue posible advertir que la participación

de los voluntarios en el vivero estuvo vinculada al interés por habilitar la construc-ción de conocimientos sobre el ambiente mediante instancias de trabajo prácticas. De esta manera, los cinco estudiantes mencionaron que, en el cursado de Agrono-mía,  la  mayoría  de  los  contenidos  suele  abordarse,  principalmente,  de  manera teórica.  A  continuación,  se  citan  fragmentos  de  entrevistas  que  dan  cuenta  de  lo expresado:

Comencé a participar del vivero porque anteriormente había cursado la materia electiva Producción Forestal, que es netamente teórica. Me parece que está buenísimo tener la posibilidad de participar de este espacio, para poder poner en práctica lo que aprendemos en el cursado de la carrera. Esto sería conoci-miento empírico, ¿no es cierto?, ir más allá de la teoría. Yo creo que si no está la parte práctica que complemente, el saber queda incompleto […] me sirve para complementar lo teórico con el saber hacer que te otorga la práctica. (En-trevista a V1, 27 años)

Estas prácticas en el vivero son la primera experiencia de trabajo que realizo que tiene relación con lo que estoy estudiando. En el cursado de la carrera, no hemos tenido prácticas o pasantías que nos pongan en situación de agróno-mos, donde practiquemos lo que estamos estudiando. Si bien tenemos una materia donde recorremos diferentes campos, vamos a observar, no a practi-car. (Entrevista a V4, 22 años)

A  partir  de  las  reflexiones  realizadas  por  los  voluntarios,  se  considera  que

contextos  como  el  vivero  aquí  estudiado,  como  así  también  huertas  y  jardines  se constituirían  en  ámbitos  promisorios  para  los  aprendizajes  ambientales  mediante la participación y la acción. En este sentido, la UNESCO (UNESCO y Asociación de Universidades Confiadas a la Compañía de Jesús en América Latina [AUSJAL], 2023) propone  diversas  acciones  para  transformar  la  Educación  Superior  para  la sostenibilidad global, entre las que se mencionan varias que guardan relación con lo  planteado  por  los  becarios,  a  saber:  habilitar  e  integrar  diversas  formas  de conocimiento  que  permitan  agregar  valor  y  potencial  para  comprender  y  explicar los  contenidos;  potenciar  el  aprendizaje  mediante  prácticas  participativas  y  culti-var  habilidades  para  el  aprendizaje  activo  y  experiencial.
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Otra  cuestión  que  identificaron  tres  de  los  cinco  voluntarios  es  que,  en  el

cursado  de  Agronomía,  son  escasos  los  espacios  curriculares  en  los  que  se  abor-dan  contenidos  vinculados  a  la  agroecología5:

En el cursado de Agronomía, no se aprende casi nada sobre agroecología. Está muy orientada a aprender sobre cultivo intensivo, el uso de agroquímicos. Que, en realidad, tiene que ver con la mayor salida laboral. Hoy en día, el asesora-miento en relación a cómo obtener mayores ganancias productivas, sin impor-tar los recursos que se ponen en juego, es lo que más se demanda en cuanto a trabajo de un agrónomo. (Entrevista a V5, 25 años)

En el mismo sentido que su compañero, V3 manifestó: "con el correr del cursa-

do, me fui dando cuenta que la carrera no está orientada a la perspectiva agroecológica. Por eso tengo que aprender sobre agroecología desde otros espacios".

A partir de lo expresado por los entrevistados, es posible inferir que el plan de

estudios  de  Agronomía  estaría principalmente  orientado  a  prácticas  agropecuarias tradicionales,  siendo  escasos  los  espacios  curriculares  que  abordarían  perspecti-vas  y  enfoques  de  trabajo  sostenibles.  Se  considera  que  la  Educación  Superior debe  descentralizar  la  forma  colonial  de  socialización  de  conocimientos,  para  ga-rantizar  la  formación  de  los  futuros  profesionales  en  valores  que  les  permitan actuar de forma crítica, razonable y comprometida, para transformar la manera de producir, consumir y utilizar los recursos naturales y para atender a las realidades locales  en  las  que  puedan  ejercer, en  un  futuro  cercano,  su profesión  (UNESCO  y AUSJAL, 2023).

El  grupo  de estudiantes  de  Agronomía  con el  que  se  trabajó demanda  la  for-

mación  en  diversas  habilidades  que  les  permitan  ampliar  y enriquecer  sus  posibi-lidades  laborales,  vinculadas  a  prácticas  agrícolas  sostenibles.  En  este  sentido, Nyamweru et al. (2024) plantean que la formación profesional agrícola requiere la revisión  de  los  programas  educativos,  de  manera  tal  de  incorporar  competencias de  sostenibilidad  relevantes  para  el  contexto,  que  promuevan  prácticas  que  pre-serven  los  recursos  naturales,  atendiendo,  principalmente,  a  cuestiones  relacio-nadas  con  la  esfera  ambiental  y  social.

 

3- Trayectorias laborales

Respecto  a  las  trayectorias  laborales,  los  cinco  voluntarios  que  participaron

del contexto del vivero habían trabajado previamente. Solo una de las participan-tes (V4) trabajó en rubros que no guardan relación con prácticas laborales propias de  Agronomía  (carrera  universitaria  que  se  encontraba  cursando).  Dicha  volunta-

 

5  Si  bien  los  participantes  del  estudio  perciben  una  escasa  presencia  de  contenidos  vinculados  a  la

agroecología  en  su  formación  universitaria,  resulta  pertinente  señalar  que,  en  diversas  facultades  de

Agronomía,  la  agroecología  ha  ido  ganando  terreno  en  la  última  década,  ya  sea  como  espacio  curricular

electivo  o  como  enfoque  transversal  en  distintas  asignaturas.  En  este  sentido,  el  hallazgo  referido  a  la

percepción  de  escasez  por  parte  de  los  voluntarios  invita  a  problematizar  la  posible  brecha  entre  la

oferta  curricular  disponible  y  la  experiencia  formativa  efectivamente  transitada  por  los  estudiantes.
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ria había trabajado anteriormente en una despensa y, en el momento en el que se realizaron  las  entrevistas,  se  encontraba  trabajando  en  un  bar,  en  el  sector  de atención  al  público.

Los  cuatro  voluntarios  restantes  habían  transitado  experiencias  de  trabajo

vinculadas  a  quehaceres  agropecuarios.  Dos  de  ellos  habían  trabajado  en  prácti-cas  agropecuarias  tradicionales.  Así  lo  expresa  un  participante: "Siempre  trabajé en rubros relacionados a lo que es la agronomía. Más que todo, trabajé en cerealeras, en la parte de clasificación de granos, análisis de semillas" (Fragmento de entrevista a V1, 27 años). Por su parte, V2 mencionó que, desde pequeño, tuvo contacto con las prácticas agropecuarias, dado que su padre trabaja como contratista rural y él suele  acompañarlo  y  ayudarlo  en  sus  tiempos  libres,  donde  realiza  diversas  ta-reas mecanizadas, propias de la agricultura extensiva, tales como: siembra, cose-cha  y  preparación  de  forrajes.

Al indagar los motivos por los cuales decidieron participar del vivero, V1, V2 y

V4  mencionaron  que  dicho  ámbito  les  permitiría  aprender  contenidos  y  realizar prácticas  agropecuarias  que,  hasta  el  momento,  no  habían trabajado  en  el  marco de la formación profesional que venían cursando en la universidad ni en sus traba-jos  anteriores.  En  este  sentido,  los  voluntarios  expresaron  que  la  posibilidad  de conocer  otras  prácticas  laborales,  propias  del  ejercicio  profesional  del  agrónomo, les permitiría luego elegir el área en la cual les interesaría ejercer la profesión.

Por  su  parte,  V3,  quien,  desde  su  infancia,  se  interesó  por  el  cuidado  de  las

plantas,  el  trabajo  en  huertas  y  viveros,  mencionó  que,  durante  el  cursado  de  la carrera,  trabajó  seis  meses  en un  vivero  de  su  localidad:

Tenía experiencia de meses anteriores, que trabajé en un vivero de mi locali-dad y hacía actividades de trasplantado de plantines, poda, riego, reproduc-ción por esquejes. Yo empecé a trabajar en el vivero cuando en la carrera estábamos viendo sistemática vegetal, donde ves todos los nombres de las plantas. Y yo, que no tenía patio, no tenía forma de aprenderlos desde lo práctico. Empecé a trabajar porque me encanta el contacto con la naturaleza y para aprender a reconocer cada especie, que lo necesitaba para la carrera. (Entrevista a V3,  22  años)

El entrevistado V5 mencionó que su participación en el vivero le permitió am-

pliar su campo laboral, dado que, a partir de allí, comenzó a trabajar en una huer-ta de la ciudad, encargada de la producción y comercialización de aromáticas, fru-tas,  verduras  y  hortalizas,  desde  una  perspectiva  agroecológica.

Los  decires  de  los  entrevistados  permiten  reconocer  las  potencialidades  de

los  ámbitos  de  trabajo  como  contextos  de  aprendizaje  experienciales,  mediante los  cuales,  a  partir  de  la  concreción  de  quehaceres  laborales  cotidianos,  constru-yeron  conocimientos  y  desarrollaron  habilidades  en  prácticas  agropecuarias,  para complementar,  de  este  modo,  lo  aprendido  en  la  formación  universitaria.  En  este sentido,  es  posible  advertir  la  importancia  que  adquieren  otros  contextos  -ade-más del ámbito académico- en la construcción de conocimientos. En esta línea, el concepto de ecologías de aprendizajes permite reconocer el modo en que las per-
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sonas  aprenden  de  manera  situada  y  personalizada,  a  partir  de  sus  singulares trayectorias  de  aprendizaje,  laborales  y  de  participación  en  diversos  contextos (Martinenco et al., 2021).

 

4- Trayectorias de participación en contextos no formales e informales

Tres  de los  cinco  voluntarios entrevistados mencionaron  interacciones  cotidia-

nas  con  miembros  de  su  entorno  cercano  como  medio  para  la  construcción  de aprendizajes  ambientales.  En  el  caso  de  V2  y  V3,  ambos  tuvieron,  desde  muy chicos,  huerta  y  quinta  y  ayudaban  a  sus  abuelos  en  el  cuidado  de  plantines  y mantención del  espacio. Así lo  expresó V3 en  la entrevista:

Creo que mi familia fue muy importante. El amor por la naturaleza, por el cuidado de las plantas, viene de mis abuelas. Las dos tenían huerta en sus casas y a mí me gustaba mucho compartir ese espacio con ellas y aprender viendo lo que hacían. Ellas me pedían alguna aromática por su nombre y yo la buscaba en la huerta, así las fui identificando. (Fragmento de entrevista a V3, 22 años)

Por su parte, otra voluntaria mencionó otras prácticas sostenibles -tales como

reciclado,  clasificación  de  residuos,  uso  responsable  de  recursos-  que cotidianamente  realiza  en  su  hogar  y  que  aprendió  de  su  madre.  Al  referir  a  las prácticas de cuidado ambiental domiciliarias, V4 expresó: "Yo la acompaño porque amo la naturaleza y todo lo que ayude a cuidarla, bienvenido sea. Creo que hay que ser muy responsable y consciente con el manejo de los recursos".

Mediante  los  decires  de  los  entrevistados  es  posible  advertir  la  importancia

que  adquieren  los  contextos  y  las  interacciones  cotidianas  como  instancias promisorias  de  aprendizajes  ambientales.  En  este  sentido,  se  reconoce  cómo  los voluntarios desarrollan sus gustos, motivaciones e  intereses a partir de la concre-ción  de  prácticas  sostenibles  cotidianas,  mediadas  en  las  relaciones  que  constru-yen en el trabajo, la familia o en instancias de ocio (Martín, 2019).

Además  de  realizar  prácticas  sostenibles  en  sus  hogares, dos  voluntarios  (V3

y  V5)  participaban  de  un  curso  de  jardinería  agroecológica  y  manejo  de  espacios verdes. Al indagar los motivos por los cuales decidieron realizar la capacitación, los participantes  mencionaron  que  sus  prácticas  en  el  vivero  los  llevaron  a interesar-se  por  temáticas  afines,  tales  como  la  producción  de  aromáticas  y  el  cuidado  de jardines y huertas desde una perspectiva agroecológica. Por su parte, V5 se incor-poró  a  equipos  de  investigación  y  extensión  en  los  que  se  abordan  temáticas referidas  a  los  aprendizajes  ambientales  en  diversos  contextos.  En  el  marco  de dichos proyectos, inició actividades de visita y supervisión en otros viveros comu-nitarios, donde acompañó  en el  diseño y  la  concreción de  charlas escolares  sobre producción  de  especies  nativas  y  exóticas.

Tres  voluntarios  (V1,  V2  y  V3)  también  les  asignaron  gran  importancia  a  las

redes sociales como medio de aprendizajes ambientales. Así, V1 y V2 comentaron que  las  redes  sociales  les  permiten  seguir  trabajos  de  agrónomos  que  realizan sus  prácticas  desde  una  perspectiva  agroecológica.  Por  su  parte,  V3  mencionó
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que, mediante su navegación por Internet, investiga sobre aromáticas, momentos del  año  en  que  conviene  sembrar,  cómo  organizarlas  espacialmente  en  la  huerta según las propiedades de cada especie y que lo complementa con lo aprendido en el vivero y en el curso de eco jardinería.

En función de lo expresado por los voluntarios se considera que, en contextos

extraescolares,  las  redes  sociales  crean  valor  en  el  aprendizaje  del  trabajo  y  de prácticas  ambientales,  dado  que  habilitan  conexiones  entre  personas  que  com-parten  un  dominio  específico,  ofreciendo instancias  para  aprender  de  la  experien-cia  de  colegas,  promoviendo  espacios  de  trabajo  colaborativo  y  estimulando  el intercambio de conocimientos. En consonancia con lo propuesto por Wenger et al. (2011), se  considera  que  el  valor  del  aprendizaje  mediado  por  redes  sociales  de-riva  del  acceso  a  una  rica  fuente  de  información,  a  múltiples  perspectivas,  a  la obtención  de  respuestas  ante  determinadas  consultas  y  al  acceso  de  repositorios multimediales  -documentos  escritos,  audios,  videos-  para  enriquecer  los  conoci-mientos  construidos.

A  partir  del  análisis  realizado  respecto  a  los  contextos  de  aprendizaje  no  for-

males  e  informales,  es  posible  advertir  que  los  voluntarios  participan  de  ámbitos extraacadémicos  en  los  que  construyen  conocimientos  y  realizan  prácticas  am-bientales,  orientados  hacia  metas  de  aprendizaje.  En  este  sentido,  los  jóvenes asisten  a  capacitaciones  y  utilizan  las  redes  sociales  con  fines  educativos,  para poder  dominar  ciertos  conocimientos  y  construir  habilidades  agroecológicas.  To-mando  como  referencia  los  aportes  de  Paoloni  (2010),  se  infiere  que  este  grupo de  entrevistados  participa  de  instancias  de  aprendizaje  no  formales  e  informales motivados  por  aprender,  por  enriquecer  sus  conocimientos  y prácticas  sostenibles y por  el placer  que  ese  saber hacer  les  genera.

 

Consideraciones finales

En  el  aprendizaje  y  las  prácticas  ambientales  que  realizaron  los  voluntarios

en el contexto del vivero estudiado, cobraron relevancia sus trayectorias académi-cas,  laborales  y  de  participación  en  diversos  contextos.  Respecto  a  las  trayecto-rias  académicas,  todos  los  voluntarios  decidieron  participar  del  vivero,  dado  que consideran  que  en  el  cursado  de  la  carrera  Agronomía  se  abordan  principalmente contenidos teóricos y temáticas vinculadas a la agricultura extensiva. En este sen-tido, se propone revisar los planes de formación superior y universitaria, de mane-ra tal que, durante la formación profesional, se promueva la construcción de habi-lidades sostenibles y  se habiliten instancias de aprendizaje mediadas  por la parti-cipación  comunitaria,  a  fin  de  garantizar  un  vínculo  entre  la  propuesta  educativa, el perfil profesional de los graduados, los desafíos para el 2030 y las necesidades de  la  comunidad (Batarelo Kokić y Kokić, 2024).  

  En  consonancia  con  lo  expresado,  se  destaca  que  el  vivero  se  constituye  en

un  contexto de  articulación entre  universidad y  territorio, en  tanto promueve  ins-tancias de construcción colaborativa del conocimiento, en las que convergen saberes académicos y situados, construidos en la práctica junto a actores del territorio. En

 

Diálogos Pedagógicos 131  .  Vol. 24, n.° 47, abril-septiembre 2026.  Págs. 118-138  Trayectorias en el aprendizaje y las prácticas ambientales...

 

este  sentido,  se  considera  que  la  participación  de  los  estudiantes  en  contextos como  el  aquí  estudiado  no  solo  favorecería  la  construcción  de  aprendizajes  am-bientales,  sino  que  también  contribuiría  al  fortalecimiento  de  las  capacidades  del vivero  como  espacio  comunitario.  Desde  esta  perspectiva,  se  afirma  que  la sostenibilidad  de  este  tipo  de  iniciativas  no  debería  depender  únicamente  de  la formación académica, sino también de la construcción de compromisos, acuerdos y formas  de  trabajo  conjunto  que  permitan  sostener  y  proyectar  en  el  tiempo  las prácticas desarrolladas (Caride Gómez, 2017; UNESCO y AUSJAL, 2023).

En  cuanto  a  las  trayectorias  laborales,  la  mayoría  de  los  voluntarios  había

transitado  por  experiencias  de  trabajo  agropecuarias  tradicionales.  Su  participa-ción en el vivero estuvo orientada a construir conocimientos en prácticas sostenibles. En  función  de  los  resultados  obtenidos  se  concluye  que  la  educación  ambiental para  la  sostenibilidad  debe  desempeñar  un  papel  fundamental  también  en  los ámbitos  laborales,  de  manera  tal  que  los  trabajadores  construyan  habilidades que les permitan desarrollar prácticas sostenibles (Knudsen et al., 2023; Okada y Grey, 2023).

En  lo  que refiere  a  las trayectorias  de  participación en contextos no  formales

e  informales,  todos  los  voluntarios  resaltaron  la  importancia  que  adquirieron  las actividades  colaborativas  y  situadas  que  se  llevaron  a  cabo  en  el  contexto  del vivero como medio para el aprendizaje de prácticas sostenibles. Por otra parte, un grupo  de  voluntarios  participaba  en  simultáneo  de  otras  instancias  de  aprendiza-je  mediadas  por  redes  sociales,  de  prácticas  domiciliarias  vinculadas  a  la  concre-ción  de  huertas  y  de  capacitaciones  sobre  prácticas  agroecológicas.  Investigacio-nes afines (Barba, 2019; Palombo et al., 2021; Reis, 2020) advierten que, en con-textos  como  viveros,  jardines  y  huertas,  los  saberes  se  construyen  a  partir  de  la participación y la concreción de prácticas fundadas en el interés, la afectividad, los valores de los aprendices y en su vínculo con el ambiente y con otros.

A  partir  del  análisis  realizado,  no  parece  desatinado  pensar  que  las  prácticas

colaborativas,  situadas  y  los  aprendizajes  sostenibles  construidos  en  el  vivero  y en otros espacios no formales e informales promovieron en los voluntarios la cons-trucción del compromiso y la empatía ambiental. Se considera que las experiencias negociadas  en  estos  ámbitos  de  participación  habilitaron  la  identificación  de  los voluntarios  con  las  actividades  agroecológicas  realizadas  en  cada  contexto  y  con los intercambios allí generados (Wenger, 2018; Martín et al., 2023).

En  función  de  las  trayectorias  de  los  entrevistados,  parecería  que  sus  signifi-

cativos  itinerarios  de  participación  en  diversos  contextos  habilitaron  la reconfiguración  de  su  identidad  profesional  como  agrónomos.  La  identidad  profe-sional refiere a una construcción tanto del colectivo profesional, como a una cons-trucción  individual  a  partir  de  los  recorridos  y  escenarios  que,  como  sujetos  en situación,  vamos  transitando  en  el  ejercicio  de  ese  rol.  Dicha  construcción  se  va gestando en el hacer de la tarea cotidiana y en las relaciones con otras personas, a  partir  de  estos  roles  laborales  socialmente  construidos,  donde  vamos  teniendo la  oportunidad  de  nuevos  aprendizajes  (Gaeta  González,  2019  y  Paoloni,  2019). De  esta  manera,  se  considera  que  la  participación  de  los  entrevistados  en  diver-
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sos contextos y las experiencias que en ellos emergieron habilitaron resignificar la imagen que cada uno tenía respecto al campo profesional de los agrónomos, don-de  pudieron  reconocer  las  prácticas  agroecológicas  y  sostenibles  como  activida-des  propias  del  quehacer  profesional.

Se  considera  que  este  estudio  realiza  aportes  al  campo  de  la  educación  am-

biental. Explorar los itinerarios de participación de voluntarios que realizan prácti-cas  ambientales  en  el  contexto  de  un  vivero  forestal  habilita  a  reconocer  otros ámbitos -además de los tradicionalmente investigados- como contextos potencial-mente  significativos  para  los  aprendizajes  ambientales.  En  este  sentido,  en  con-sonancia con  Singer-Brodowski (2023), se sostiene que,  si bien  la mayoría  de los trabajos  de  educación  ambiental  se  centran  en  el  ámbito  formal,  actualmente,  se reconoce  que  una  gran  parte  de  dichos  aprendizajes  ocurre  en  entornos  no institucionalizados,  como  el  vivero  aquí  estudiado.  No  obstante,  en  Argentina,  los aprendizajes  ambientales  en  ámbitos  populares  continúan  siendo  un  área  de vacancia  en el  campo  de  la investigación  en  educación  (Comisión Disciplinar  Edu-cación, CONICET, 2021).

Sería  valioso  que  los  resultados  de  este  estudio  tuvieran  un  impacto  en  las

políticas  educativas  nacionales,  de  manera  tal  que,  desde  la  formación  profesio-nal, se habiliten instancias  de aprendizaje en contextos como el  vivero aquí estu-diado, como así también mediante la participación de estudiantes en proyectos de investigación  y  extensión.  Se  considera  que  la  promoción  de  aprendizajes  am-bientales  desde  experiencias  vividas  y  situadas  promovería  en  los  estudiantes  la construcción  de  habilidades  sostenibles,  que  contemplen  lo  social,  cultural, comportamental  y  emocional  en  dichos  procesos  (Stevenson,  2022).

En  este  marco,  se  considera  que  la  participación  ciudadana  proambiental  po-

dría  promoverse  mediante  la  incorporación  de  estudiantes  a  grupos  y  comunida-des en las que  se lleven a cabo prácticas ambientales,  mediadas por la participa-ción y la concreción de actividades en contexto (Hadjichambis y Reis, 2020; Reis, 2020). La educación para la ciudadanía ambiental promueve la producción de com-petencias, conocimientos y prácticas ambientales, mediante un proceso participativo que da lugar a la construcción compartida entre expertos y ciudadanos (Šulc et al., 2020; Smederevac-Lalic et al., 2020).

Para  estudios  a  futuro,  se  propone  complementar  los  decires  de  los  volunta-

rios con entrevistas a los encargados del contexto, como así también articular los datos  obtenidos  de  las  entrevistas  con  observaciones  de  las  interacciones  y  de las  dinámicas  de  trabajo  que  acontecen  en  el  ámbito  estudiado.
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