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 El  objetivo  de  este  artículo  es  presentar  los  resultados  parciales  de  una investigación sobre las creencias y los pensam ientos que subyacen en las acciones docentes de profesores de español y de inglés como lengua extranjera (LE).  

 Este estudio se realiza  en la  Facultad de  Lenguas,  Universidad Nacional de  Córdoba con el aval de SeCyT.  Se dará cuenta de los resultados parciales que indican que  los  docentes  al  señalar los  puntos  débiles  de  una  clase  los  circunscriben, principalmente, a las categorías  "procedimientos y tareas" y "alumnos".  Se com pararán  resultados obtenidos de profesores de am bos idiomas. 

 Cognición  -  Profesor  -  Lengua  española  -  Lengua  inglesa 

 Cognition  -  Teacher  -  Spanish  language  -  Englísh  language
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 Un  estudio  com parativo de  la  cognición  docente.. 

1. Introducción

personal;  las   representaciones  son  proposiciones  no  necesariam ente  estructu

La  indagación  sobre  las  creencias  de 

radas  pero  compartidas  y  se  refieren  a los  profesores  es  un  fenómeno  relativala  dim ensión  social;  y  los   saberes  son mente  novedoso  en  el  ámbito  de  las  lenproposiciones  convencionalmente  elaboguas  extranjeras  (LEs).  Hasta  hace  treinradas,  dem ostrables  y  aceptadas. 

ta  años  el  paradigma  dominante  en  investigación  era  el  modelo  "proceso-proC o n c o rd a m o s   con  B o rg   (2 0 0 3 ) ducto"  que  veía  a  la  enseñanza  como  un quien  utiliza  la  expresión  "cognición  de conjunto  de  comportamientos  que  podían 

p r o fe s o r e s "   co m o   té r m in o   p a ra g u a s ser  aislados  y  cuantificados.  Desde  prinpara  re fe rir s e   a  lo  que  los  p ro fe so re s cipios  de  la  década  de  los  años  90,  sin piensan,  creen  o  saben  so b re  la  e n se embargo,  otras  corrientes  investigadoras ñanza  de  LEs. 

alejadas  del  paradigma  anterior  se  abocan  a  comprender  los  procesos  mentales de  los  profesores.  En  ellas  se  concibe  a 2.  Enfoque metodológico

la  enseñanza  como  una  actividad  de  pen

Para  recolectar  información  se  obsamiento  que  trasciende  lo  observable, se rv a ro n   c la s e s  de  in g lé s  y  español y  a  los  docentes,  como  sujetos  que  conscomo  LE  y  se  obtuvieron  datos  de  dos truyen  sus  propias  teorías  y  representafuentes  distintas:  a)  fichas  de  reflexión ciones  sobre  dicha  enseñanza. 

docente  y  b)  descripciones  etnográficas. 

Las  cre e n cia s  co n stitu y e n   un  c o n a) Se  le  solicitó  a  25  docentes  que  realicepto  com plejo  de  definir y  caracterizar. 

zasen  una  reflexión  retrospectiva  so

Por  ejem plo  W oods  (1996)  propone  un 

bre  una  debilidad  de  la  clase  objeto 

con stru cto  al  que  llama  BAK,  del  inglés de  análisis.  Esta  información  consis

" b e lie fs " :   c r e e n c ia s ,  "a s s u m p tio n s " : tió  en  la  identificación  de  una  debilip re s u p o s ic io n e s ,  r e p r e s e n ta c io n e s   y dad  de  la  clase,  las  razones,  los  fac

"k n o w le d g e ":  c o n o c im ie n to ,  sa b eres. 

Los  tres  ele m en tos  fu n cion an   com o  un to re s  que  in flu y e ro n ,  las  acciones tomadas  por  el  docente  y  las  consetodo  a  modo  de  red. 

cuencias  finales. 

Siguiendo  el  modelo  de  Woods  y  tob)U n  in v e stig a d o r  observó  la  clase  y mando  la  idea  de  un  conjunto  de  tres realizó  una  descripción  etnográfica. 

elementos  integrados,  Cambra  Giné,  Ci- 

vera  Palou,  Sangré,  Ballesteros  y  Riera Figueras  (2000)  proponen  los  conceptos 

3.  Desarrollo y  resultados

 creencias,  representacion es  y   saberes (CRS).   Las  creencias son  proposiciones no Estudios  realizados  en  América  del 

demostrables  referidas  a  una  dimensión

Norte  durante  los  70/803  establecieron

3  Colker,  1982,  M arx  y  Peterson ,  1981,  Me  Nair,  1978-79,  M arlan d ,  1977  (m en cion ad os  en  Wittrock, 1 9 9 0 ). 
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5  categorías  de  contenido  para  cla sifi

Al  buscar  las  causas  de  la  actuación 

car  los  pensamientos  docentes:  1)  obd ocen te  en  d ich a s  áreas,  se  hallaron jetivos,  2)  contenido  de  la  asignatura  / 

causas   externas  (suerte,  falta  de  tiem currículo,  3)  procedimientos y tareas (forpo,  esfuerzo  mal  dirigido,  presiones  insmas  de  trabajo,  estrategias  y  actividatitucionales),  es  decir,  ajenas  al  control des),  4)  materiales,  5)  alumnos  (actuadel  docente  e   internas  (capacidad,  voción  de  los  aprendientes).  A  pesar  de luntad,  esfuerzo),  es  decir,  bajo  la  reslas  diferencias  m etodológicas  en  la  reponsabilidad  del  docente. 

colección  de  datos,  los  resultados  fu e 

En  la  categoría   procedim ientos y  ta

ron  notablem ente  sim ilares:  el  m ayor reas  (sólo  aplicable  al  grupo  de  docenporcentaje  de  los  inform es  hacía  referencia  a  los  alumnos;  un  amplio  porcentes  de  inglés)  vemos  que  las  causas  más taje,  a  los  procedim ientos  y  tareas;  y invocadas  por  los  docen tes  son   in te r

porcentajes  bajos  apuntaban  a  o b jeti

 nas.   Ejemplo:

vos,  contenido/currículo  y  materiales. 

-  "La  manera  en  que  yo  di  las  instruc

Al  tom ar  las  respuestas  de  nuestro 

ciones  no  fue  una  manera  clara  y  preestudio,  con  datos  recogidos  según  la cisa". 

m etodología  explicada  en  el  apartado 

-  "A  veces  por  usar  la  lengua  objeto  con anterior,  y  analizarlas  de  acuerdo  a  las el  1er  nivel,  la  deformo  [...]  es  decir categorías  antes  m encionadas,  obtuvideformo  un  poco  la  pronunciación". 

mos  los  siguientes  resultados:

-  "Entre  los  posibles  factores  de  inciden

Profesores  de  inglés  LE:

cia  destacaría  mi  personalidad,  tien do  a  hablar  mucho". 

-  el  mayor  porcentaje  de  las  reflexiones  hace  referencia  a  procedimientos 

-  "Tiendo  a  hacer  dem asiado  largas  las y  tareas; 

explicaciones  de  las  actividades  que 

los  alumnos  tienen  que  llevar  a  cabo". 

-  un  amplio  porcentaje  hace  referencia a  los  alumnos;  y

Sin  e m b a rg o   ta m b ié n   se  h a lla ro n  

-  porcentajes  bajos  hacen  referencia  a a lg u n a s   c a u s a s    e x te r n a s   co m o   la  s iobjetivos,  contenido/currículum  y  m aguiente: teriales. 

-  "Dada  la  carga  horaria  y  la  cantidad Profesores  de  español  LE:

de  contenidos  a  d esarrollar  se  hace 

difícil  generar  espacios  de  participa

-  Todas  las  reflexiones  hacen  referención  oral". 

cia  a  los  alumnos. 

En  cambio  en  la  categoría   alum nos Vamos  ahora  a  tomar  las  dos  categovem os  que  las  cau sas  más  invocadas rías  que  han  registrado  mayor  cantidad por  los  docentes  de  am bos  grupos  son de  referencias:  la  categoría   procedimien

externas.  Ejemplo:

 tos  y  tareas,   que  fue  la  más  señalada  entre  los  docentes  de  inglés  LE,  aunque  no 

-  "En  este  nivel  debieran  tener  las  hemencionada  en  el  grupo  de  docentes  de rram ientas  para  com pren der  el  te x español  LE  y  la  categoría   alumnos. 

to"  (profresor  de  inglés). 
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-  "No  h u bo  re s p u e s ta   in m e d ia ta ,  me nuestro  contexto,  la  form ación  de  los m iraron  desorien tad os"  (profesor  de profesores  que  enseñan  español  LE,  el 

inglés). 

manejo  de  la  interculturalidad  en  el  aula de  español  LE  (diversidad  de  origen  del 

-  "No  prestaron  atención  a  las  indicaalum nado),  entre  otros. 

ciones"  (profesor  de  inglés). 

-  "No  comprenden  el vocabulario  que  de

En  n u e stro   país,  la  e n s e ñ a n z a   de ben  utilizar"  (profesor  de  español). 

in g lés  s ie m p re   fue  com o  LE  ya  q ue  es una  lengua  extranjera;  m ientras  que  el 

-  "No  participan  de  manera  espontánea" 

e sp a ñ o l  no  ha  sido  e n señ a do   com o  LE 

(profesor  de  español). 

sino  en  las  últim as  décadas.  Esta  e n se 

-  "Se  propuso  a  los  alum nos  trabajar ñ a n za   to d a v ía   se  ve  im p r e g n a d a   p or grupalmente  y  lo  hicieron  de  manera 

p rá c tic a s   p ro p ia s  de  la  e n se ñ a n z a   del individual"  (profesor  de  español). 

e s p a ñ o l  co m o   le n g u a   m a te rn a   y  son p rá c tic a m e n te   in e x is te n te s   los  e s t u dios  lo ca le s  sobre  la  co g n ició n   de  p ro 

4.  Discusión de los resultados

fe s o re s   de  es p a ñ o l  LE  que  p o s ib ilite n la  e v a lu a c ió n   de  las  p rá c tic a s   á u lic a s A  p a rtir  del  a n á lis is  de  esta s  d e e sp e cífica s  en  este  contexto.  A  esto  se claraciones  docentes  se  puede  ver  clale  suma  el  hecho  de  que  son  muy  pocos r a m e n te   q u e   co n   r e s p e c t o   a  la los  g ra d u a d o s  com o  p ro fe so re s  de  e sc a te g o ría    p ro c e d im ie n to s   y  ta re a s  la pañol  LE,  dado  que  las  carreras  son  de m ayo ría  de  las  ca u sa s  in v o ca d a s  son reciente  creación. 

internas,  m ientras  que  en  la  categoría alum nos  un  alto  porcentaje  de  d o ce n 

La  clase  de  inglés  LE  está  formada 

tes  a trib u y e   las  ca u sa s  del  problem a por alum nos  que  (en  su  m ayoría)  com d etectado  a  fa cto res  externos  a  ellos. 

parten  con  el  d ocen te  el  m ism o  bagaje Es  interesante  observar  que  cuando  la 

cultural,  adem ás  de  la  lengua  materna. 

causa  se  sitúa  en  el  interior  del  docen

El  caso  de  la  clase  de  español  LE  supote,  éste  la  a trib u y e ,  g e n e ra lm e n te ,  a ne,  en  n u e stro   c o n te x to ,  la  presencia los  p ro c e d im ie n to s   y  ta re a s  e m p le a de  un  docente  que  habla  español  como dos  (sólo  en  el  caso  de  inglés);  m ienlengua  m atern a  y  lo  e n señ a  com o  LE. 

t r a s   q u e   c u a n d o   la  c a u s a   se  s itú a Se  re lacion a  con  un  alum nado  que  pofuera  del  docente  es  atribuida  al  alum see  otra  cu ltu ra ,  que  tom a  clases  con no.  P u e d e   q u e   e sto   re s p o n d a   a  una c o m p a ñ e ro s   que  p u ed en   p ro ce d e r  de e s tra te g ia   in d ire c ta   e  in c o n c ie n te   de otras  cu ltu ras  y  que  se  inscribe  en  curre -d ire ccio n a r  el  foco  de  re sp o n sa b ilisos  in tensivos  de  corta  duración.  Estas dad  que  cae  en  cada  uno  de  los  s u je a u d ie n cia s  h e tero g én eas  plantean  detos  in v o lu cra d o s  en  la  enseñanza  y  el s a fío s   m e to d o ló g ic o s   a  la  hora  de  ena p re n d iza je . 

señar.  Exigen  una  aguda  percepción  y 

una  im p o rta n te   fle x ib ilid a d   en  cuanto La  concentración  de  las  respuestas 

al  uso  de  p ro c e d im ie n to s   y  selección de  los  docentes  de  español  en  la  catede  tareas. 

goría   alum nos  puede  responder  a  v a rios  factores:  la  breve  trayectoria  de  la Es  fa c tib le   que  en  lo  expuesto  ane n s e ñ a n z a   de  e s p a ñ o l  co m o   LE  en te rio rm e n te   se  halle  la  explicación  de 1 2 0
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por  qué  los  d ocen tes  evitan  m en cio n a r ca teg o ría    p ro c e d im ie n to s   y  ta re a s   que los  p ro c e d im ie n to s   y  ta re a s   (qu e  son los  a lu m n o s  tien en  in c o rp o ra d o s   com o muy difíciles  de  uniform ar en  grupos tan parte  de  su  cu ltu ra ?  A dem ás,  si  los  d o h e te ro g é n e o s )  y  tie n d e n   a  id e n tific a r ce n tes  e n cu e n tra n   que  la  d e b ilid a d   se los  rasgos  in te rcu ltu ra le s  para  id e n tifidebió a  cu estion es  relativas  a  los  a lu m ca r  a  los  a lu m n o s  com o  re s p o n s a b le s nos,  s e ría   de  e s p e r a r   q ue  se  s e ñ a le n de  las  causas  de  su  actuación  docente. 

causas  en  la  categoría  proce dim ien tos  y No  o b s ta n te ,  su rg e   la  p re g u n ta :  si  la tareas.   Ahora,  cabe  una  p regunta  para intercultu ralidad  es  un  fa cto r de  peso  a c o n tin u a r  e x p lo ra n d o   ¿Q u é   e x p lic a   la la  hora  de  id e n t ific a r   d e b ilid a d e s   de falta  de  co rrelación   en tre  los  p o rce n ta una  c la s e   ¿ p o r  q ué  no  s u rg ie ro n   r e s je s  (núm ero  de  re fe re n cia s )  o b te n id o s p u esta s  de  los  p ro fe s o re s   de  e s p a ñ o l en  las  c a t e g o r ía s    a lu m n o s   y   p r o c e d i

que  id en tifiq u e n   causas  extern a s  en  la m ientos y tareas? 
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