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Arte, educacion e interdisciplinariedad *

Aportes de una investigacion

Directora: Ana Lucia Frega’ (¢-mail: analucia@satiink.com)

Este trabajo es un informe sintético de una exploracion bibliogréfica sobre dis-
cipiina e interrelaciones disciplinares en ensefianza del arte, como aporte de escla-
recimiento a un tema relevante, poco sistematizado en el campo de esta especiali-
dad. £l estudio nace de la necesidad de dar respuesta a prescripciones de integra-
cidn propuestas en los CBC aprobados por el Consejo Federal de Educacién como
consecuencia de iz aplicacion de fa Ley 24.195/93 de Educacion.
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Introduccion

En el marco de la reforma de lz educa-
cién en curso en la Repiblica Argentina,
normada por la Ley 24.195 del afio 1993,
diversos son los aspectos de la puesta en
practica y en accién de las implicancias de
dicho documento que necesitan investiga-
ciones para sustentar la validez y confiabili-
dad de las distintas instancias de implemen-
tacién, tanto del espiritu como del texto de
la norma.

A partir de la promulgacién de la Ley
Federal de Educacion, numerosos documen-
tos de apoyo han sido elaborados para faci-
litar su aplicacion, hasta llegar a la Resolu-
cién 39/94 del Consejo Federal de Educa-

cién (CFE) que aprueba los Contenidos Ba-
sicos Comunes (CBC) para la Educacién
General Basica (EGB).

Dicho texto establece los lineamientos
a los cuales deberan cefiirse las instancias
jurisdiccionales (ciudad autonoma de Bue-
nos Aires y todas las provincias) para reali-
zar sus disefios curriculares, Las distintas
Instituciones educativas del sistema gene-
ral de educacion del pais seguiran estos
acuerdos para la subsiguiente elaboracion
de los respectivos Proyectos Educativos
Institucionales (PEI) que, a su vez, darén
lugar a los proyectos de aula a desarrollar
por cada docente.

+ Este informe s una sintesis de una serie publicada por fa autora sobre el tema de la investigacion en Revista.

CONSUDEC N° 946/7, 948, 949, 950 y 955, 2003,

* Doctora en Musica, mencion en Educacion, Académica Nacional de Educacion. Universidad CAFCE, Buenos

Aires, Argentina. www.musicadlasicaargentina.com
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Significa sclamente yuxtaposicion de ma-
terias/disciplinas diferentes que son ofre-
cidas de manera simulténea con la inten-
cién de sacar a luz algunos de sus ele-
mentos comunes.

Pluridisciplinariedad: alude a lz yuxtapo-
siclén de disciplinas més o menos cerca-
nas dentro de un mismo ambito de cono-
cimientos. Se constituye como una for-
ma de cooperacién e intercambio que se
produce de igual a igual sin que haya
modificacion de la base tedrica, metodo-
I6gica o problematica, se “unifica el co-
nocimiento de diversas disciplinas, pero
manteniendo lo que es mas especifico e
idiosincratico de cada una” (PALMADE,
1979:211).

Disciplinariedad cruzada: el término con-
lleva la nocién de un acercamiento basa-
do en una relacién de fuerza en la que
una de las disciplinas va o puede domi-
nar sobre las otras.

Interdisciplinariedad: implica una volun-
tad y compromiso de elaborar un marco
més generel y exterior a cada especifici-
dad, en el que cada una de las disciplinas
en contacto resulta, a la vez, modificada
dependiendo claramente de las otras. En-
tre las distintas materias se producen in-
tercambios mutuos y reciprocas integra-
dones.

Transdisciplinariedad: se presenta como
un nivel superior de organizacion donde
desaparecen los limites entre las diver-
sas disciplinas y se constituye un siste-
ma total/totalizador que sobrepasa el fi-
mite de las relaciones e interacciones que
previamente las separaban.

Hasta aqui se han expuesto algunas
comentarios 2 manera de conclusiones, con
blisqueda de precisiones, lo que ha permiti-
do constatar que Ia voz interdisciplina es una
complejidad semantica que necesita y re-
quiere reflexion, antes de ser concretada en
haceres didacticos

Segqunda etapa

Se incluyen a continuacion algunas de
las reflexiones que los hallazgos, somera-
mente referidos més arriba, han ido gene-
rando. Se incluye, ademas, el analisis de la
naturaleza mas o menos “disciplinar” de
los contenidos propuestos en los CBC en
estudio.

- Se ha hecho evidente que las materias
Musica, Plastica, Teatro y Expresion Cor-
poral en si mismas, asi camo el lugar que
ocupan en el disefio curricular dentro del
ambito de la institucion escolar, no se dan
como disciplinas estricto sensu sino como
“recortes disciplinares” (BOGGINO, 1997:
46-47).

~ Deberfa enfocarse tanto el abordaje “di
déctico interdisciplinar” (como lo denomi-
na Bustos) como las “estrategias Inter-
disciplinarias de trabajo” (posicién de
Boggino) que permitan establecer rela-
ciones e integraciones entre las materias
que definirian el &rea prescripta.

- Una estrategia de ensefianza que adop-
tara estas perspectivas podria otorgar al
alumnado més posibilidades para reali-
zar operaciones de transferencia de con-
tenidos y procedimientos entre las dis-
tintas artes, pero necesitara seguramen-
te un estudio serio y una planificacion
acotada para evitar el riesgo de que el
alumnado entre en contacto con conoci-
mientos de sintesis presentados y exigi-
dos de manera mecanica y rutinaria, ca-
yendo en una verbalizacion o actividades
estériles por no comprendidas.

~ Pensar el contenido es pensar "dentro”
de la disciplina (o recorte disciplinar); sin
embargo las demandas sociales v cultu-
rales, el avance cientifico y tecnolgico y
los niveles de estructuracion de los suje-
tos que aprenden, exigen un pasaje ha-
cia la complejidad de los entrecruza-
mientos que posibilite que los nifios y los
jévenes relacionen e integren el material
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~ Desde la Didactica, ése debe considerar
2 las Didécticas Especiales “como disci-
plinas autonomizadas o sélo como desa-
rrollos didacticos de las distintas discipli-
nas” (DAVINI, 1997)?

Los interrogantes mencionados, entre
otros, conducen a la delimitacién del pre-
sente problema:

Al observar que en los documentos ofi-
ciales no estan identificadas y descriptas en
detalle las coincidencias enunciadas entre
los distintos lenguajes del arte, lo que deja
sin respuesta los interrogantes expuestos
anteriormente, esta Investigacién procura-
ra lograr las definiciones y delimitaciones
pertinentes gue den cuenta de lo citado y
orienten la puesta en practica didactica de
lo prescripto.

Primera etapa
Esclarecer las tetminologias en analisis
se constituy6 en una necesidad para la com-

prension del objeto de estudio en uno de
sus aspectos fundamentales.

Para ello, se analizé la bibliografia de uso
comiin en el pals referida a este vasto tema.
Se detallan, a continuacién, algunes de los
puntos relevados y comentados a manera de
ejemplo de la metodologfa sequida

10) Al realizar la investigacion biblio-
grafica, fue necesario comenzar por encua-
drar la estructura de los CBC como punto
de partida de un curriculum que “conside-
rando las relaciones entre contenidos, apa-
rentemente no es agregado (pues no estin
aislados entre si en una relacion cerrada),
sino integrado (pues los contenidos se pre-
sentan en una relacion abierta entre si)’, ya
que “la nocién de integracién aqui, se refie-
re minimamente a la subordinacién de ma-
terias previamente aisladas, a una idea que
las relaciona, lo cual borra la delimitacion
entre las mismas” (BERENSTEIN, 198!

5). A este criterio corresponderia la organi-
zacién estructural en el formata drea en-
contrando que "son tipo de unidades cuyos
contenidos desdibujan los limites dis-
ciplinarios aunque pueden guardar fuertes
fronteras entre si, en /a totalidad del dise-
fio. Las dreas suelen enfocarse como cam-
pos de conocimiento relativos a un cuerpo
de disciplinas” (DAVINI, 1999:126).

La integracién de disciplinas mediante
areas de conocimiento es una modalidad
bastante divulgada y es también la que uti-
liza la ley espafiola para presentar los con-
tenidos minimos. *La vertebracién se lleva
a cabo agrupando aquellas disciplinas que
mantienen similitudes importantes en con-
tenidos, en estructuras conceptuales, pro-
cedimientos, metodolagias de investigacién
etc. Es el caso de las dreas de educacién
primaria denominadas como ‘educacién ar-
tistica’, ‘canacimiento def medic natural, so-
clal y cultural’, etc.” (TORRES, 1998:206);
éste serfa el criterio utilizado por los docu-
mentos en observacion.

20) Se buscé a continuacion clarificar
€l sentido del concepto discipfina, encontran-
dose que para que "un cuerpo de conoci-
‘mientos pueda ser etiquetado como disci-
plina de manera legitima, tiene que cumplir
con una serie de requisitos. Sin embargo
tampoco existe unanimidad en el momento
de concretarlos” (TORRES, 1998:58).

Desde el punto de vista historico, la
tendencia a Ia diferenciacion del conocimien-
to en una multiplicidad de disciplinas auté-
nomas comenzd a principios del siglo XIX,
vinculedo al proceso de transformacién so-
cial que tuvo lugar en los paises europeos
mas desarrollados: “Técnicas y saberes se
fueron diferenciando progresivamente y, a
su vez, los lenguajes que los caracterizaban
se fueron especializando y circunscribiendo
2 dmbitos especificos. Surgié de ese modo
&l concepto disciplina con un objeto de es-
tudio, marcos conceptuales, métodos y pro-
cedimientos especificos”"(TORRES, 1998:58)

50
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Durante muchos afios, las condiciones
que un cuerpo de conacimientos debfa reu-
nir para ser considerado disciplina fueron
dictadas desde el paradigma positivista,
siendo un buen ejemplo la caracterizacion
realizada por Boisot (1979), con requeri-
mientos tan rigidos y limitados que corpus
de conocimientos como las artes, la ética,
Ia politica, etc. quedaban fuera por no so-
meterse a sus niveles de formalizacion.

Las mayores criticas a esta posicion
surgieron de la Escuela de Franckfurt y fue-
ton plasmadas en obras de Horkeimer y
Adorno, entre otras.

30) Wallerstein propone otra cancep-
cion de discipling, en un sentido més am-
plio “las disciplinas son agrupaciones in-
telectualmente coherentes de objetos de
estudio distintos entre si* (WALLERSTEIN,
1990:399).

A su vez, Taulmin enundia las cinco ca-
racteristicas que debe reunir una disciplina
para ser tal, entre las que se cita; "Sus ac-
tividades tienen que estar organizadas al-
rededor de, y dirigidas hacia un conjunto
especifico y realista de ideales colectivos
acoraados” (TOULMIN, 1977:383-384). DI
ferencia también este autor entre “discipli-
nas compactas y disciplinas difusas”.

49) Bl Diccionario de las Ciencias de la
Educacidn (SANTILLANA, 1983:428) dice
*Disciplina: rama del saber que abarca el
conjunto de conocimientos de un dmbito es-
pecifico, agrupados de modo sistemético”

De cualquier manera, conviene recor-
dar que la construccion y conformacion de
las disciplinas na ha sido facil y que tampo-
<o son corpus eternos e inmutables: son fru-
to del devenir histérico cultural, de los focos
de estudio, de las nociones sobre psicologia
del aprendizaje.

50) El estudio de la relacién entre las
disciplinas conlleva Iz aparicion del concep-
to de interdisciplinariedad, término sobre el
cual atin hoy no hay consenso de significa-

do. Se manifiesta ya en Platon cuando plan-
tea la necesidad de una ciencia unificada;
més tarde, el Trivium y el Cuadrivium se-
rizn pioneros de una ensefianza integrada
que agrupa los dmbitos de conocimiento si-
guiendo ciertos principios cpistemolégicos
de simllariedad. La Escucla de Alejandria
(necplaténica), por su parte, seria la insti-
tucién més antigua comprometida con la uni-
ficacién del conocimiento, que la época clé-
sica griega denominé paideia ciclica y que
para los romanos fue la doctrinarum orbe.

Siguiendo a saltos por la historia, se en-
cuentran entre otros, Bacon con su utopia
cientifica de la casa de Salomon en “New
Atiantis*; la Pansophia o-Pantaxia de Comenio;
el Diccionario razonado de las dencias, las
artes y los offcios, fruto del enciclopedismo
(Cf. D'ALEMBERT, 1984); el periodo indus-
trial, que fijo nuevas cotas a cada disciplina;
el positivismo v a paradoja de la dicotomia
entre quienes estan a favor de mayor espe-
cializacion y quienes avalan propuestzs de for-
macion ms generalizadora o integrade,

En el renacimiento de la interdisciplina-
riedad en materia de comprensién, de co-
nocimiento y de educacion en el siglo XX,
tuvieron un relevante papel concepciones
tedricas tan decisivas como el marxismo, el
estructuralismo, la teorfa general de siste-
mas o el descontruccionismo, entre otras.

Sin embardo, apostar por propuestas in-
terdisciplinares no significd que las mismas
se circunscribieran al orden estrictamente
cientifico sino que se "observan cambios en
las estructuras Institucionales, nuevas rela-
ciones de ensefianza, nuevos puntos de vista
sobre la refacién entre la Universidad (es-
cuela) y la sociedad” (BERGER, 1979:75).

6°) Al continuar el rastreo de los dis-
tintos términos, aparecen varias denomina-
ciones que se definen a continuacién:

Multidisciplinariedad: €| concepto indica
que la comunicacion entre las distintas
disciplinas estaria reducida al miinimo.

Ditogos Pedagspicos | ST
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Estos CBC para la EGB aparecen orga-
nizados en capitulos que abarcan los con-
tenidos de aprendizaje (CA) a partir de su
pertenencia a determinados campos cienti-
ficos o culturales. Esos capitulos son: Len-
guaje, Matematicas, Ciencias Naturales,
Ciencias Sociales, Tecnologia, Educacidn
Artistica, Educacion Fisica y Formacion Eti-
ca y Cludadana.

Al realizar el andlisis de la fundamen-
tacién presentada para justificar la denomi-
nacién de Area de Educacion Artistica al
agrupamiento de CBC de Msica, Expresion
Corporal, Teatro y Plastica, se expresa que
"pueden ser sélidamente fundamentados
como drea en el proceso educativo del nifio
¥ de la nifia desde miiltipies perspectivas:
Ia psicoldgica, dados los procesos inter-
activos y afectivos que se movilizan al pin-
tar, actuar, cantar y expresarse corporal-
mente; la psicomotriz, dado que se integran
todas las dimensiones del sujeto en el acto
de expresion; la socioldgica por a interre-
iacion de sujetos en pos de Ja realizacién de
una produccién comtin, considerando su sig-
nificacion come rito social; la antropolégica,
que implica las resonancias de la historia de
la cultura del ser humano implicitas en todo
hecho artistico; y por ultimo, 1 culturai en
tanto productos de fa cultura humana, en
particular de los grupos en los cuales estd
inserto el sujeto en su relacion con a histo:
riay con la identidad cultural de su comun:
dad.” (MINISTERIO DE EDUCACION Y CUL-
TURA, 1995:259)

En los CBC de la Educacién Polimodal
(MINISTERIO DE EDUCACION ¥ CULTURA,
1997:180-191) también se agrupan los con-
tenidos de las distintas disciplinas del arte
bajo el titulo “Lenguajes artisticos y comu-
nicacion’”,

Desarrollo inicial del tema

Esindudable que estas definiciones han
generado preguntas, inquietudes e iniciati-

vas. No es sencillo resolver el tema de las
posibles interacciones de esta “drea”. Y no
lo es ya que es indudable que las diferen-
cias epistemolégicas entre los distintos “len-
qguajes/medios” propios de cada una de las
artes, surgen de inmediato. éCabe identifi-
car interacciones, cruces, encuentros entre
ellos?

En el contexto de la escolaridad gene-
ral se generan diferentes Interrogantes con
respecto al agrupamiento de distintas dis-
clplinas en un érea, sus posibilidades de in-
teraccién y posible globalizacién o apropia-
cién holistica, lo que genera la necesidad de
desenvolver investigacion especifica.

Surgieron asf preguntas para comen-
zar el andlisis y la sistematizacién de ideas,
I que generd un disefio de investigacién del
que se presentan algunas etapas y conclu-
siones, en el presente articulo.

Interrogante central

Cada una de las artes incluidas en el
Area de Educacién Artistica (Musica, Plasti-
ca, Teatro, Expresion Corporal) de los Con-
tenidos Bésicos Comunes de la Ensefianza
General Bésica aprobados por el Consejo
Federal de Cultura y Educacion

£Son epistemolégicamente independien-
tes 0 no, unas de las otras?

~ ¢Poseen estructuras morfolégicas seme-
jantes o equivalentes o no?

- ¢Hay coincidencias procedimentales en-
tre ellas?

- (Tienen analogfas y diferencias en cuan-
to forma de conacimiento, representacién
simbélica y produccion cultural? . av

de:
aci

~ <Deberian por tanto ser abordad,
de la interdisciplinariedad y/o ints
y/o interaccion y/o globalizagié

multidisciplinariedad y/o pluriaisciz

riedad?
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que se ofrece como objeto de conocimien-
to puesto al alcance de sus esquemas y
estructuras cognoscitivas, conocimientos
previos y sistemas de creencias, al tiem-
po que les permita expresarse cumplien-
do con los requisitos de “comunicatividad,
actividad y especificidad” en la expresién,
propios de las artes y las clencias.

Conclusiones

Si bien el propésito final de esta in-
vestigacion no ha sido todavia alcanzado
~ya que se desea lagrar la concrecién de un
paradigma interactivo, respetuoso de las
prescripciones de las normas que imperan
en nuestro pais; preciso en lo conceptual
en materia de interdiscipiinariedad; acorde
ademés con las demandas y necesidades
practicas de los docentes en ejercicio a car-
o de la ensefianza de los distintos lengua-
jes del arte- se ha considerado Gtil compar-
tir con los colegas lectores de Didlogos Pe-
dagdgicos los datos aportados hasta aqui.

En efecto, si bien el foco de atencién
de esta investigacion es el tema de la en-
sefianza interdisciplinaria de las artes en
el sistema general de educacidn, este en-
foque didactico no es por cierto privativo
del mundo artistico. Constituye, en reali-
dad, un desafio recurrente en el que tro-
piezan muchos de los aportes didacticos
para disciplinas de otras areas de conoci-
mientos.

Se considera, entonces, adecuado el
transito por los pasos aqui descriptos con la
esperanza de aportar a un recorrido refiexi-
vo de tanta postura pretendidamente
interdisciplinar. El tema de los gué a cono-
cer, comunes entre recortes disciplinares de
campos diversos parecerfa estar més com-
prendido que el cmo podria interactuarse
en materia de apropiaciones.

Son varios de los interrogantes emer-
gentes de la definicién del objeto de estudio
de esta investigacion en curso que necesi-
taban de los esclarecimientos hasta ahora
alcanzados y aqui expuestos.
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