





Implicaciones  didácticas  de  las

concepciones  de  los  docentes  universitarios sobre  el  saber  disciplinar
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 El  estudio  que  se  presenta  a  continuación  está  enmarcado  en  ia  investigación 

 "Ideas y creencias del docente universitario en relación con su papel, el conocim iento y el significado de la formación universitaria".3 Particularmente,  este artículo evidencia el estudio y el análisis acerca de las concepciones de los docentes sobre el conocimiento.  

 Es  importante  aclarar  que  los  investigadores  relacionan  este  concepto  con  el  Saber Disciplinar, que, a su vez,  es concebido como el conocimiento am plio de una disciplina. 

 Se  exponen  adem ás  las im plicaciones  didácticas que  tienen  dichas  concepciones en  la práctica  profesional docente.  Para  llevar a  cabo  la  investigación,  se practicaron entrevistas  en  profundidad  a  docentes  de  diferentes  facultades  de  la  Universidad  El Bosque, las cuales se categorizaron deductiva e inductivam ente y se contrastaron con teorías sobre el conocimiento,  procesos de enseñanza  -    aprendizaje,  didácticas y relación teoría - práctica. 

 Conocimiento  -  Creencia  -  Enseñanza  -  Aprendizaje  -  Didáctica
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 form atio n '.  Particularly,  this  article  show s  the  study  and  the  analysis  ab ou t  the conceptions  that  teachers  have  about  knowledge.  It  is  im portant  to  clarify  that researchers  relate  this  concept  with  the  specific area  which  is  also  conceived  as  the wide knowledge o f a discipline. 

 The didactic im plications that these conceptions have in  the professional teaching practice are also shown.  To  carry out this research,  professors from  different faculties in  La  Universidad  El  Bosque  were  interviewed.  These  interviews  were  categorized inductively  and  deductively  and  contrasted  with  theories  on  knowledge,  teaching-learning processes,  teaching  techniques and theory-practice  relationship. 

 Knowledge  -  Belief -  Teaching  -  Learning  -  Didactic

En  el  ám bito  e d u ca tiv o   "e xiste   un lo  que  concebimos,  otra  es  transform ar número  im portante  de  in v estig a cio n e s esas  concepciones  y  aun  otra  es  llevar acerca  de  las  c o n c e p c io n e s   de  e n s e esos  cam bios  a  una  dim ensión  prácti

ñanza  de  profesore s  de  nivel  u n iv e rsica"  (De  la  Cruz  et  al.  2006,  p.  360). 

ta rio "  (D e  la  C ru z ,  P o z o ,  H u a rte   & Entre  los  textos  desarrollados  s o 

Scheuer,  2006,  p.  359),  estas  c o n c e p bre  las  concepciones  de  los  docentes, ciones  son  e n te n d id a s  en  el  p re s e n te que  fueron  tenidos  en  cuenta  en  la  preestudio  com o  ideas  y  creencias.  Desde sente  investigación,  se  encuentra  el  de la  filosofía,  estos  conceptos  difieren  en

Reyes,  Salcedo  y  Perafán  (1999),  en  el tre  sí,  como  lo  expresa  Ortega  y  Gasset cual  se  construye  el  estado  del  arte  so

(1940).  Para  este  autor,  la   idea  co rre sbre  las  concepciones  de  docentes  y  esponde  a  todo  aquello  que  en  la  vida  del tudiantes  acerca  de  las  ciencias.  Por  su ser  h u m ano  a p a re c e   co m o   re s u lta d o parte,  De  la  Cruz  et  al.  (2006)  presende  su  ocupación  in telectual  y  la   c re e n 

tan  tres  estudios  realizados  en  una  uni

 cia,   a  todas  aquellas  cosas  con  las  que versidad  pública  de  Argentina:

se  cu en ta  a b s o lu ta m e n te   a u n q u e   no se  piense  en  ellas. 

-  El  primero  da  cuenta  de  las  concepcion es  acerca  de  la  en señ a n za  por En  este  sentido  los  investigadores 

parte  de  los  docentes  encargados  de 

están  de  acuerdo  con  De  la  Cruz  et  al. 

la  formación  de  futuros  profesores  de (2006),  quienes  plantean  que  para  m enivel  medio  o  secundario,  a  partir  de jorar  la  enseñanza  es  preciso  que  los la  realización  y  análisis  de  encuestas. 

profesores  puedan  explicitar  y  contrastar  las  concepciones  que  subyacen  a  las 

-  El  segundo  se  ocupa  del  discurso  en d is tin ta s   p r á c t ic a s   de  e n s e ñ a n z a , clase  del  mismo  grupo  de  docentes, 

abriendo  así  cam ino  a  su  tra n sfo rm a en  este  caso  mediante  el  análisis  de ción,  puesto  que  "una  cosa  es  conocer registros  textuales  de  clase. 

 ‘D c ó fo fM   ‘P e e ü t^ c e M .  A ñ o   V III,  N °   15,  a b rí!  2010.  Pá g .  5 2 -6 8  

 5 3





 Im plicaciones  d idácticas  de  las  concepciones.. 

-  El  tercero  se  ocupa  de  las  concepciotivo  Institucional,  que  orienta  el  estudio nes  de  enseñanza  de  los  alumnos  de 

desde  la  misión,  visión,  principios  y  poseso s  d o c e n te s ,  ta m b ié n   m e d ia n te tu lad os  com o  aspectos  p resentes  que una  encuesta. 

guían  el  proceso  de  análisis  en  el  desarrollo  de  la  investigación. 

A  su  vez,  Nery  (2003)  presenta  un 

estudio  realizado  en  el  contexto  univer

El  propósito  del  presente  artículo, 

sitario  de  Tijuana,  México,  donde  son es  presentar  una  aproxim ación  acerca 

exploradas  las  creencias  del  profesorade  cómo  los  docentes  de  diferentes  fa do  acerca  de  lo  que  significa  la  escuela, cultades  conciben  el  saber  disciplinar  y la  educación  formal  y  su  función  como a n a liz a r  cu á les  son  las  im p lic a c io n e s docentes.  Aquí  se  conciben  las  creen didácticas  de  estas  concepciones  en  la cias  como  disposiciones  de  los  sujetos práctica  profesional  docente,  para  así a  actuar  de  cierta  manera  y  no  de  otra, com prender  la  epistemología  de  las  dissegún  situ a cio n e s  p a rticu lares.  Entre ciplinas  que  utiliza  el  profesor  universilas  conclusiones  se  destaca  la  necesitario  y  ten er  en  cuenta  esta  com prendad  de  una  revisión  y  reflexión  acerca sión  en  los  programas  de  formación  del de  nuevos  lenguajes;  y  enfoques  d isprofesorado.  Se  considera  que  el  estutintos  a  los  positivistas,  tradicionalistas dio  es  de  gran  im portancia  en  el  co n y  co n du ctista s,  pues  queda  señalado texto  de  la  formación  de  futuros  profeque  el  profesorado  no  los  ha  com prenso re s ,  p u e sto   que  los  d o c e n te s   que dido  y  asimilado. 

participaron  son  egresados  de  diferen

De  las  teorías  respecto  al  saber  distes  universidades  y  su  pensam iento  se ciplinar  se  puede  destacar  la  de  Tardif va  volviendo  propio  de  una  comunidad. 

(2004),  quien  hace  un  recorrido  a  través C onceptualm ente,  la  investigación 

del  término  saber;  en  una  de  sus  conse  enmarca  en  un  paradigm a  interpreclusiones  asevera  que  el  saber  se  refieta tiv o /  que  soporta  un  método  herme-re  únicamente  a  los  pensamientos,  ideas, néutico,  en  la  vía  de  la  interpretación juicios,  discursos,  argumentos  que  obepara  la  com prensión.  En  este  sentido, decen  a  ciertas  exigencias  de  racionali

Dilthey

dad,  es  decir,  un  docente  posee  un  'saber'  cuando  habla  o  actúa  racionalmente concibe  la  hermenéutica  como  una 

o  cuando  es  capaz  de  justificar  por  meinterpretación  basada  en  un  previo dio  de  razones,  declaraciones  o  procediconocimiento  de  los  datos  de  la  reamientos  su  acción.  Por  otro  lado,  Brom-lidad  que  se  trata  de  comprender, 

me (1988) y Gil  (1991)  ofrecen  conceptos pero  que  a  la  vez  da  sentido  a  los fundamentales  para  la  epistemología  de citados  datos  por  medio  de  un  prola  ciencia;  Astolfi  (2001)  aporta  los  linea-cedimiento  inevitablemente  circular, 

m ientos  para  un  diseño  didáctico.  De muy típico de la comprensión.  (1909, 

igual  forma,  se  toma  el  Proyecto  Educacitado  en  Mora,  1965,  p.  837) 4  "S e   caracteriza  por  el  énfasis  que  hace  en  las  técnicas  de  descripción,  clasificación  y  explicación" 

(Cerda,  1998,  p.  34). 
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Se  aplica  aquí  la  hermenéutica  con 

caracteriza  por  realizar  encuentros  cara el  fin  de  trascender en  los  procesos  edua  cara  con  inform antes  clave,  en  este cativos,  a  través  de  la  interpretación  de caso  aquellos  docentes  que  c o tid ia n a las  voces  de  los  docentes  de  diferentes mente  viven  y  desarrollan  procesos  de facultades  y  otras  fuentes,  en  un  co n enseñanza  -  aprendizaje.  Adem ás,  se texto  histórico.  Los  in vestig ad o res  se utilizan  preguntas  dirigidas,  donde  se involucran  recurriendo  a  los  puntos  de busca  encontrar  lo  que  es  significativo vista  de  los  actores  para  interpretar  su para  los  in v e s tig a d o re s,  tra ta n d o   de realidad  educativa.  En  este  caso  se  prodescubrir  dim ensiones  subjetivas  como pende  por  analizar  e  interpretar  las  concreencias,  experiencias,  entre  otros.  Este cepciones  de  los  docentes  sobre  el  satipo  de  entrevista  se  puede  llevar  a  cabo ber  d is c ip lin a r   y  su s  im p lic a c io n e s en  una  o  varias  sesiones. 

didácticas  en  la  práctica  profesional  do

Inicialm ente  se  escogen  7  preguncente. 

tas  d irectrices  (Tabla  1),  llam adas  así El  anterior  paradigma  conduce  a  la 

puesto  que  sirven  de  marco  de  recolecaplicación  de  una  metodología  de  corte ción  de  datos,  es  decir,  permiten  form ucualitativo,  donde  se  hace  én fasis  en lar  las  preguntas  que  se  utilizarán  en  la captar  la  realidad  social  a  través  de  los entrevista  en  profundidad. 

docentes,  de  acuerdo  con  la  percepción Como  el  propósito  de  la  investigaque  ellos  tienen  de  su  propio  contexto. 

ción  es  conocer  las  concepciones  de  los Es  significativo  resaltar  que  se  pretend o cen tes  acerca  del  saber  disciplinar, de  seguir  un  proceso  inductivo,  donde entendido  como  el  conocimiento  amplio 

la  teoría  (las  implicaciones  didácticas  de de  una  disciplina,  es  fundamental  en  las las  concepciones  de  los  docentes  sobre preguntas  indagar  por  la  epistemología, el  saber  disciplinar)  será  el  punto  de  lleya  que  así  se  pueden  distinguir  cuáles gada  (Bonilla  &  Rodríguez,  1997). 

son  los  elem entos  y  fu ndam en tos  con La  muestra  de  estudio  está  conforlos  que  se  desarrolla  el  conocim iento  de mada  por  trece  (13)  docentes,  que  tra las  diferentes  disciplinas.  Asim ism o,  se bajan  de  tiempo  completo  y  están  conp re te n d e   d e v e la r  cóm o  in cid e n   e sa s tratados  directam ente  por  la  un iversiconcepciones  en  la  práctica  profesional dad;  son  p e rte n e c ie n te s  a  d ife re n tes del  docen te,  para  co m p re n d e r  cu áles facultades.  Dichos  docentes  fueron  eleson  sus  implicaciones  didácticas  teniengidos  por  participación  voluntaria,  dondo  en  c u e n ta   el  P ro y e cto   E d u c a tiv o de  por  medio  de  diferentes  reuniones, Institucional. 

se  presentó  la  posibilidad  de  participa

Por  lo  tanto,  a  partir  de  estas  preción,  a  grupos  de  docentes  de  las  faculguntas  directrices  se  generan  las  p re tades;  se  solicitó  disponibilidad  de  tiem guntas  para  la  entrevista  en  profu n d ipo  para  lo  que  fuera  requ erido  en  el dad  (Tabla  2).  Aquellas  permiten  dar  iniestudio  y  la  muestra  elegida  accedió  de cio  a  la  indagación,  con  el  propósito  de forma  voluntaria. 

develar  las  concepciones  de  los  docen

Se  emplea  la  entrevista  en  profuntes  en  los  procesos  de  desarrollo  a ca didad  como  elemento  principal,  ésta  se démico  y  así  identificar,  describir  y  de-Diatayoi  'Pecfayófiau.. Año  V III,  N°  15,  abríI  2010.  Pág.  52-68
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Tabla  1.  Preguntas directrices

¿Cómo  se  define  conocimiento  en  cada  disciplina? 

¿Cuáles  son  las  ideas  de  epistemología  que  tienen  los  docentes  desde  su  disciplina? 

¿Cómo  se  organizan  y  estructuran  las  ideas  de  los  docentes  frente  a  la  enseñanza? 

¿Cómo  inciden  las  concepciones  de  los  docentes  en  relación  a  los  postulados  planteados en  el  Proyecto  Educativo  Institucional? 

¿Cómo  inciden  las  ideas  y  creencias  del  docente  de  la  universidad  en  su  práctica  pedagógica? 

¿Qué  metodologías  adaptan  los  docentes  a  su  saber  para  enseñarlo  a  sus  estudiantes? 

¿Cuáles  son  las  implicaciones  didácticas  de  las  concepciones  en  la  práctica  profesional  docente? 

Tabla  2.  Preguntas de la entrevista en  profundidad

¿Qué  entiende  por  conocimiento  en  su  disciplina? 

¿Qué  caracteriza  la  forma  de  enseñar  su  disciplina  de  acuerdo  con  la  naturaleza  del conocimiento  de  la  misma? 

¿Cuál  es  la  mayor  dificultad  que  usted  percibe  en  sus  estudiantes  para  apropiar  los conocim ientos? 

¿Qué  tipos  de  transformaciones  le  hace  usted  como  docente  a  su  saber  para  enseñarlo a  sus  estudiantes?  ¿Cómo  lo  adapta? 

¿Qué  acciones  concretas  realiza  en  el  aula  de  clase  para  desarrollar  conocimiento  de su  disciplina? 

¿Cómo  es  una  clase  ideal  para  usted? 

¿Usted  tiene  claro  o  recuerda  cuál  es  el  enfoque  propio  de  la  universidad,  cómo  es  su lema,  su  visión,  su  misión? 

terminar  las  implicaciones  didácticas  de analiza  grandes  cantidades  de  inform alas  ¡deas  que  orientan  y  explican  las  forción  cualitativa,  ya  sea  textual,  gráfica mas  de  acción  pedagógica. 

o  audiovisual. 

El  Atlas  Ti  es  un  programa  de  com

Se  utiliza  el  programa  Atlas Ti  como 

putador  que  permite  analizar  datos  cuadiario  de  cam po  para  el  análisis  de  la litativos;  particularm ente  este  software inform ación  de  corte  cualitativo.  Este 56 
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in stru m en to   fa v o re ce   la  re fle x ió n   de Sistem as,  In geniería  Am biental,  In g e los  investigadores,  consignando  allí  las niería  Industrial  y  Artes.  Finalm ente  se transcripciones  de  las  entrevistas,  las analizan  los  datos  o b ten id o s  a  través experiencias,  apreciaciones  su bjetivas 

del  programa  Atlas  Ti. 

y  sentim ientos,  entre  otros.  Esta  he

La  información  se  clasificó  en  caterram ienta  ayuda  a  e n co n tra r  re la c io gorías  deductivas  e  inductivas:  tres  canes  significativas  sobre  el  saber  d iscitegorías  (conceptos  que  perm iten  desplinar  y  se  convierte  en  el  medio  para cribir  el  objeto  de  estudio)  deductivas analizar,  clasificar  y  categorizar  la  inforprincipales:  conocim iento,  relación  teo-mación  obtenida  a  lo  largo  del  proceso ría-práctica  y  didácticas  (Tabla  3),  las de  investigación,  sometiendo  a  una  recuales  fueron  identificadas  de  acuerdo visión  crítica  el  desem peño  investiga-con  los  objetivos  del  estudio  y  analizativo. 

das  por  el  equipo  de  docentes  investi

El  p ro c e s o   de  e s tu d io   tie n e   en gadores.  De  acuerdo  con  las  re sp u e scuenta  tres  etapas:  prueba  piloto,  entas  de  los  Informantes  claves  em ergietrevistas  en  profundidad  y  análisis  de ron  ocho  categorías  inductivas. 

los  datos  cualitativos.  En  la  prueba  piloto  participan  docentes  de  las  Facul

La  siguiente  es  una  síntesis  de  los 

tades  de  Biología,  Enferm ería,  O d o n p rin cip a les  h a lla zg o s  en  re la ció n   con to lo g ía ,  L a b o ra to rio   de  S im u la c ió n , cada  categoría  inductiva:

Medicina,  Adm inistración  de  Em presas 

-   Relación  conocimiento  -  saber discipli

e  Ingeniería.  Para  ello,  se  eligieron  dos nar:  una  de  las  concepciones  encon

(2)  docen tes  de  planta  por  fa cu lta d , tradas  es  que  se  piensa  que  los  dopuesto  que  esta  es  la  c a r a c te rís tic a centes  universitarios  tienen  un  buen 

fu n d a m e n ta l  y  c o m p a r t id a   co n   la desem peño  en  el  proceso  de  ense-muestra  elegida  en  el  estudio  form al. 

ñ a n za -a p re n d iza je ,  cu an d o   e v id e n 

Dado  lo  anterior,  el  tipo  de  m uestreo cian  un  conocimiento  de  su  disciplina escogido  es  de  expertos. 

y  de  todas  las  áreas  posibles. 

A  partir  de  esta  prueba  se  logró 

-   Concepción  de  didáctica:  los  docentes conform ar  el  mapa  de  categorías  que 

muestran  diversas  form as  de  proceguió  el  proceso  de  análisis  de  las  nueder  en  el  ejercicio  de  la  docencia;  los vas  entrevistas.  Con  base  en  este  mapa resultados  permiten  ver  que  existen 

se  definen  los  conceptos  fu n da m en tad ife re n te s   d id á c tic a s   o  fo rm a s   de les  que  em ergen  de  las  en trevistas  y abordar  la  enseñanza,  ta n ta s  com o 

que  en  la  presente  investigación  son  lladocentes  están  en  ejercicio. 

mados  subcategorías. 

-   La  com unicación  entre  e s tu d ia n te  y Con  los  resultados  de  la  prueba  pi

 docente:  el  lenguaje  usado  por  un  doloto  se  generan  doce  (12)  nuevas  encente  expone  qué  tanto  dom inio  potrevistas  en  profundidad,  en  las  cuales see  éste  de  su  disciplina.  De  la  aproparticipan  docentes  de  las  Facultades piación  que  los  estudiantes  logren  de de  Administración  de  Empresas,  Diseño 

ese  lenguaje  se  establecen  los  nive

Industrial,  Medicina,  Educación,  Ingenieles  de  co m u n ica ció n   en  un  c o n o c iría  Electrónica,  Psicología,  Ingeniería  de miento. 
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Tabla  3.  Categorías deductivas e inductivas CATEGORÍAS  DEDUCTIVAS


CATEGORÍAS  INDUCTIVAS

-   Relación  conocimiento  -  saber  disciplinar: conocimiento  de  una  disciplina  y  de  todas  las  áreas  posibles Conocim iento

-   Conocimiento  holístico:  conocimiento  in

Se  asocia  conocimiento  con  Saber  Discitegral  con  el  propósito  de  evitar  la  fragplinar  y,  más  específicamente,  con  conocimentación  del  mismo;  el  proceso  de  enmiento  disciplinar señanza  va  de  lo  general  a  lo  particular, también  se  entiende  como  proceso  deductivo. 

-   La  relación  enseñanza  -  enseñabilidad: adaptación  que  realiza  un  docente  a  su disciplina  para  hacerla  enseñable

-   La  relación  entre  teoría  y  práctica:  vin

Relación  teoría-prá ctica

culación  entre  el  conocimiento  de  una  dis

Describe  la  vinculación  entre  el  conocimienciplina  y  su  aplicación. 

to  de  una  disciplina  y  su  aplicación

-   La  comunicación  entre  estudiante  y  docente:  vivencias  de  los  docentes  en  el acto  de  comunicar,  cuando  enfrentan  procesos  didácticos. 

-   Concepción  de  didáctica:  formas  de  proceder  en  el  ejercicio  de  la  docencia. 


Didácticas

-   Herramientas  que  utiliza  el  docente  uni

Variados  procedimientos  que  se  reconocen versitario:  medios  o  instrumentos  utilizaen  las  prácticas  docentes. 

dos  en  clase  por  el  docente  universitario. 

-   Enseñanza  heurística:  procesos  ex p lo ratorios  en  la  búsqueda  de  soluciones  a los  problem as  de  la  enseñanza  o  del aprendizaje. 

-   H erram ientas  que  utiliza  el  docente en  mayor  grado  por  desarrollar  el  co

 universitario:  se  nota  una  tendencia n ocim ien to  de  su  d iscip lin a   de  una a  destacar,  entre  las  más  com unes 

m anera  práctica.  El  docente,  por  lo 

que  utiliza  el  docente  para  desarrotanto,  debe  revisar  qué  ta n to   está llar  su  clase,  el  uso  del  tablero  y  el siendo  acorde  a  la  naturaleza  de  su 

video-bean  para  las  exposiciones. 

disciplina  y,  ante  todo,  analizar  el  por 

-   La  relación  teoría-práctica:  se  aprecia qué  de  la  práctica,  es  decir,  su  razón que  algunos  docentes  se  preocupan

de  ser. 





ARTICULOS

-   La relación enseñanza  - enseñabilldad: experiencias).  De  esta  manera,  el  objese  nota  una  tendencia  en  los  docento  de  estudio  (las  im plicaciones  didáctites  por  d e sta ca r  v a ria d a s  e s tr a te cas  de  las  concepciones  de  los  d o cen gias,  como  ten er  en  cuenta  las  c irtes  sobre  el  Saber  Disciplinar)  surge  de cunstancias  de  los  estudiantes  en  el 

la  conversación  entre  realidad,  teoría  e sentido  de  ubicar  el  contexto  en  el 

investigador.  Así  lo  expresa  Araceli  de cual  se  desenvuelven,  con  el  fin  de 

Tezanos:  "El  objeto  em erge  en  el  seno dar funcionabilidad  a  la  disciplina  para de  una  triple  relación  dialógica"  (2002, hacerla  enseñable. 

p.  179). 

-   Enseñanza  heurística:  algunos  docen

De  este  modo,  en  la  siguiente  distes  expresan  su  concepción  respecto cusión  se  exponen  tres  triangulaciones a  la  manera  como  ellos  creen  que  se relacionadas  directam ente  con  las  c a desarrolla  el  conocimiento,  de  allí  se tegorías  deductivas  principales. 

devela  la  ¡dea  de  enseñanza  inducti

Una  de  las  categorías  de  análisis  es va:  cuando  se  permite  que  los  estu

 conocimiento,   éste  se  asocia  con  saber diantes  apropien  elementos  de  deterdisciplinar  y,  más  específicam ente,  con minada  disciplina  en  la  relación  con  el conocimiento disciplinar,  en  el  sentido que mundo  que  los  rodea. 

sugieren  Bromme  (1988)  y Gil  (1991):  un 

-   Conocimiento holístico:  en algunas disd o c e n te   d eb e  c o n o c e r   el  r e c o r r id o ciplinas,  y  dependiendo  del  docente, 

epistemológico  de  una  ciencia  y  su  consse  ve  que  esta  su bcategoría  es  retrucción  histórica  y  científica,  también  las presentativa,  en  cuanto  se  trata  de 

ca ra cte rística s  m eto d o ló g ica s  teó rico - 

mostrar  el  conocimiento  de  una  m aprácticas  que  determinada  ciencia  utilinera  deductiva,  partiendo  de  lo  geza  en  la  solución  de  sus  propios  probleneral  a  lo  particular,  em pezando  por mas,  conocer  el  contexto  de  relaciones  y conocer  la  historia  y  el  origen  de  las vínculos  que  las  ciencias  tienen  para  su ciencias,  con  el  propósito  de  desarromejor  comprensión,  tener  visión  y  conollar  un  conocimiento  integral  para  evicimientos  actualizados  de  los  avances  de tar  ia  fragmentación  del  mismo. 

la  disciplina  y  tener  conocimientos  de  las relaciones  y  fronteras  con  otras  ciencias. 

El  diseño  m etodológico  define  las 

estrategias  de  a n á lisis  de  los  datos, A lg u n o s   d o c e n te s   r e la c io n a n   un haciendo  énfasis  en  las  fases  de  cate-saber  con  la  necesidad  de  partir  de  la gorización,  descripción  e  interpretación, naturaleza  de  su  conocim iento,  es  d e desde  la  triangulación.  Esta  m etodolocir,  desde  su  epistemología,  puesto  que gía,  propia  del  enfoque  cualitativo-inter-hay  algunos  saberes  que  se  apoyan  en pretativo,  se  caracteriza  por  articular: otros  campos  de  conocimiento  como  es 

 la  teoría  sobre  el  tem a  de  estudio  (el el  caso  del  diseño:  "sabemos  que  el  disaber disciplinar),  la realidad (descripción seño  es  una  disciplina,  pero  ten em os de  las  co n ce p cio n es  de  los  d o ce n te s que  em pezar  a  definirlo  desde  la  epissobre  el  saber  disciplinar)  y   la  posición temología  y  estamos  como  en  esa  bús

 del  investigador  (sujeto  situado  en  un queda,  es  una  disciplina  que  se  apoya contexto,  portador  de  conocim ientos  y en  muchos  otros  saberes"  (Doc.  6,  179-Pedayoyicoá,.  A ñ o   V III,  N °   15,  a b r il  2010.  Pá g .  5 2 -6 8

 59





 Im plicaciones  didácticas  de  las  concepciones.. 

181).6  Es  claro  que  los  docentes  m uescitado  por  Litwin,  2008),  "com prender tran  preocupación  por  indagar  sobre  la la  acción  humana  implica  reconocer  los naturaleza  de  su  disciplina  en  particum ecanism os  sem ióticos  utilizados  para lar,  como  una  manera  de  ubicar  los  térm ediar  en  tal  acción,  partiendo  de  la minos  propios  de  su  definición  en  la  bússuposición  de  que  determinados  aspecqueda  de  elementos  que  contribuyan  a tos  del  funcionam iento  mental  humano 

en riqu ecer  el  saber  com o  ciencia;  sin están  ligados  fu ndam en talm ente  a  ios em bargo,  hay  quienes  piensan  que  el 

procesos  com unicativos"  (p.  89).  Estas manejo  de  un  conocimiento  se  da  a  tra p o sicio n e s   m u e s tra n   que  el  d o ce n te vés  del  lenguaje,  por  la  apropiación  de posee  un  saber,  de  acuerdo  con  Tardif los  conceptos  como  también  por  el  do

(2004),  en  la  medida  que  es  capaz  de minio  de  los  procesos  de  cada  ciencia, justificar  por  medio  de  declaraciones  su com o  en  el  caso  de  los  docentes  que proceder. 

enseñan  la  química

De  las  anteriores  concepciones,  se 

el  conocimiento  es  cuando  tu  m ainfiere  la  necesidad  de  hacer  claridad nejas  el  lenguaje,  ese  lenguaje  de 

en  los  procesos  de  formación  del  profela  química,  para  expresarte  en  quísorado,  sobre  los  pasos  para  lograr  la mica  necesitas  un  lenguaje,  -eso 

articulación  enseñabilidad  -  enseñanza

es  cierto-  entonces  cuando  m ane

-  aprendizaje,  de  la  cual  se  espera  que jas  ese  lenguaje  y  empiezas  a  planel  docente  distinga  el  papel  del  experto tear  con  tus  palabras  los  procesos, 

en  su  disciplina,  la  adaptación  que  se las  transform aciones,  las  reacciole  hace  a  la  misma  para  hacerla  ensenes,  eso  para  mí  es  conocimiento. 

ñable  y  el  papel  del  e s tu d ia n te   para (Doc.  8,  209-213)

construir  el  conocimiento. 

Este  planteamiento  muestra  que  el 

En  relación  con  la  adaptación  que 

lenguaje  expresado  por  un  docente  evise  debe  hacer  a  la  disciplina  para  hadencia  qué  tanto  dominio  posee  de  su cerla  enseñable,  Astolfi  (2001)  explica disciplina;  es  así  como  cada  ciencia  poque  al  hacer  referencia  a  la  didáctica  de see  su  propio  lenguaje,  de  manera  tal las  ciencias  se  alude  a  tres  característique,  aunque  el  docente  en  general  se cas  principales,  la  prim era  "consiste  en exprese  en  un  vocabulario  norm al,  al centrarse  en  cam pos  conceptuales  d e ejercer  su  disciplina  debe  conocer  prolimitados  y  exam inar  los  problemas  esfundamente  los  términos  propios  de  ella, pecíficos  que  se  plantean  desde  el  punesto  le  permitirá  mostrar un  amplío  cam to  de  vista  de  su  enseñanza  y  de  su po  de  posibilidades  y  brindar  la  claridad aprendizaje"  (p.  74),  la  segunda  es  la necesaria  a  la  hora  de  comunicarse  con concienciación  de  que  los  contenidos  de los  demás.  Para  James  Wertsch  (1993, 

enseñanza  se  deben  construir,  esto  es 6  El  documento  se  refiere  al  archivo  y  renglones  donde  se  encuentra  ubicada  la  entrevista  que  se  registró a  través  del  programa  Atlas  Ti.  En  adelante,  se  utilizará  este  procedim iento  de  citación  para  hacer referencia  a  fragmentos  de  las  entrevistas  registradas  con  dicho  programa. 
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ubicar  lo  que  se  ha  llamado  la  "transpopo  que  los  problemas  de  com prensición  didáctica",  que  según  el  mismo sión  que  entraña,  las  ideas  previas, 

auto r  se  trata  de  se g u ir  un  p ro ceso los  estereotipos  o  las  instituciones 

mediante  el  cual  tiene  lugar  la  acción  de que  subyacen  al  tema  en  cuestión 

transponer  un  saber  hacia  un  sitio  d i[...]  diferenciamos  de  esta  manera, dáctico  lo  que  significa  articular  el  saber en  primer  término,  el  saber  erudidisciplinar  (la  enseñabilidad)  con  la  dito;  luego,  aquello  que  reconocemos dáctica  específica  para  que  sea  posible com o  el  saber  que  se  seleccionó 

la  enseñanza.  La  tercera  analiza  los  propara  enseñar  y,  finalm ente,  el  sacesos  de  aprendizaje  en  cam pos  co n ber  que  se  enseña,  (p.  49) ceptuales  limitados  y  la  construcción  de con tenidos  de  la  en señ a n za   sobre  la En  c o n s e c u e n c ia ,  en  la  b ú sq u e d a base  de  la  creación  de  nuevos  concepde  la  articulación  saber  d isciplinar  -  sa ber  p ed agó gico,  el  crite rio   de  e n s e ñ a tos.  Así,  se  espera  que  el  docente  cuestione  los  contenidos  y  métodos  que  ha bilidad  aco m p a ñ a d o   de  una  m ediación pedagó gica  y  de  una  d idá ctica   e s p e c ívenido  desarrollando  en  la  búsqueda  de nuevos  caminos  que  favorezcan  la  consfica,  hace  posible  la  en señanza  de  una trucción  del  conocim iento  por  parte  de d is c ip lin a   en  un  c o n t e x t o   d e t e r m isus  estudiantes.  Litwin  (2008)  analiza, nado. 

desde  una  perspectiva  histórica,  conte

La  categoría   teoría  - práctica  descri

 nido  y  m étodo,   como  dos  dim ensiones be  la  vinculación  entre  el  conocim iento que  dan  cuenta  de  la  teoría  acerca  de de  una  d iscip lin a   y  su  a p lica ció n .  Se la  enseñanza,  que  "han  acompañado  a piensa  que  la  lectura  es  parte  im portanla  didáctica  a  lo  largo  de  todo  su  cam ite  del  aprendizaje,  por  tanto  es  fundano"  (p.  46).  El  autor  mencionado  explimental  crear  el  hábito  de  la  lectura  del ca  que  "se  con sideran  co n ten id os  los p erió d ico ,  por  eje m p lo,  para  o b te n e r hechos,  los  conceptos,  las  ideas  y  las buena  ortografía

relaciones  reconocidas  por  los  diferenvale  la  pena  ver  un  noticiero,  a  vetes  cam pos  disciplinares  con  el  objeto ces  desafortun adam en te  los  n o tide  su  transm isión  para  la  construcción cieros  no  nos  transm iten  m uchas 

del  conocimiento"  (p.  48).  Es  aquí  doncosas  buenas  pero  lo  poco  que  nos de  el  docente  debe  buscar  la  constructran sm iten   se  puede  aprovechar, ción  de  nuevos  conceptos  de  acuerdo 

que  lean  el  periódico  y  que  sigan 

con  circunstancias  sociales,  culturales  y leyendo  porque  ahí  mejoran  hasta 

con  los  avances  de  otra s  discip lin as. 

ortografía  porque  ese  es  otro  pro

Litwin,  sugiere  que, 

blem a  y  que  te n ga n   un  criterio. 

seleccionar  contenidos  implica  iden

(Doc.  1,  239-243)

tificar  los  conocimientos,  las  ideas, 

los  principios  de  un  determ inado 

En  algunos  casos  los  docentes  sucampo  temático  o  área,  su  relevangieren  tareas  que  tienen  relación  con  la cia y relación  con otros campos y con 

consulta,  como  una  manera  de  vincular el  desarrollo  actual  de  la  ciencia,  el la  práctica  de  una  asignatura  determ iarte  y  la  tecnología,  al  mismo  tiem nada  con  la  cultura  general.  Aquí  no  sólo
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se  está  haciendo  relación  teoría-práctimejores  clases,  eso  sí  me  gozo  to ca  sino  que  se  está  inculcando  valores das  mis  clases.  (Doc.  9,  67-70)

como  el  estar  bien  informado,  hábitos de  lectura  y  escritura,  necesarios  para Esta  e x p re s ió n   e v id e n c ia   que  la la  educación  del  estudiante,  esto  redunenseñanza  brinda  una  gran  satisfacción dará  en  su  beneficio  al  asumir  una  posia  quien  la  ejerce  con  vocación,  así  lo ción  crítica  que  le  permita  relacionar  su expresa  Jackson  (2007)

conocimiento  con  situaciones  a  las  que la  enseñanza  enriqueció  mi  vida  en 

se  puede  ver  enfrentado  a  resolver.  Al aspectos  por  los  que  siem pre  e s respecto  De  la  Cruz  et  al.  (2006)  mentaré  agradecido.  Me  enseñó  a  preciona:  "esas  co n cepcion es  orientan  la ocuparm e  por  el  bienestar  de  los 

acción,  la  interpretación,  la  experiencia, demás,  [...]  me  obligó  a  procurar 

el  posicionamiento  y  la  toma  de  decisiosie m p re  el  co n o cim ie n to   de  una nes  con  relación  a  situaciones  y  práctim anera  form al  y  académ ica,  [...] 

cas  de  enseñanza"  (p.  359).  Definitivagracias  a  ella,  pude  darme  el  lujo mente  los  docentes  muestran  ia  creatide  la  reflexión,  [...]  despertó  mi  invidad  en  la  enseñanza  al  'echar  m ano’ 

telecto.  (p.  113)

de  situ a cio n e s  que  en  m uchos  casos otros  olvidan,  como  es  aprovechar  los Po r  otra  p a rte   a lg u n o s   d o c e n te s medios  que  están  al  alcance  de  los  esm anifiestan  que  al  iniciar  la  práctica  ios tudiantes  y  que  contienen  los  elem ene s t u d ia n t e s   s ie n te n   q u e   no  s a b e n tos  n ecesarios  para  co m p lem e n ta r  el nada:  "los  e s tu d ia n te s  cu ando  entran aprendizaje,  estos  son  los  conocim iena  prácticas  y  en  neonatología  que  hay tos  que  el  estudiante  más  agradecerá 

un  e je rc ic io   p re lim in a r  d ice n ,  es  que en  la  vida  a  sus  docentes,  bien  lo  exse n tim o s  que  no  sa b em o s  nada,  todo p re s a   a  m a n e ra   de  in t e r r o g a n t e el  cam po  es  inm enso  pero  ellos  sienten Unesco:  "¿Quién  no  conserva  el  recuerq ue  no  sa b e n   n a d a "  (D o c.  11,  231-do  de  un  profesor  que  sabía  hacer  pen239).  Es  muy  común  que  en  los  procesar  y  que  infundía  el  deseo  de  estudiar sos  de  enseñanza  donde  se  d esarrolla un  poco  m ás  para  p ro fu n d iza r  algún prim ero  la  teoría  y  luego  la  práctica  se tema?"  (1996,  p.  166).  Un  docente  mapresente  desconten to  por  parte  de  los nifiesta  que  percibe  con  satisfacción  el e s tu d ia n te s   d o n d e   se  m a n ifie s ta   in 

éxito  de  sus  clases  cuando  los  estudianc o n fo rm is m o   p o rq u e  p ie n s a n   que  no tes  logran  relacionar la teoría con  la  práchan  aprendido.  Es  oportuno  que  el  dotica  aplicando  esta  teoría  a  solución  de cente  busque  so lu cio n e s  a  p roblem as p roblem as

que  persisten  com o  si  no  tuvieran  so entonces  en  la  medida  que  veo  que lución.  Para  ello  R.  Porlán,  R.  Martín  del ellos  cogen  esa  teoría  y  la  aplican 

Pozo,  J.  Martín  y  A.  Rivero  (2001)  sugiey  tiene  resultados  y  me  dicen  proren  para  o p tim iza r  p ro ce so s  de  e n se fesor  lo  que  usted  me  enseñó,  tie

ñanza  a p re n d iz a je ,  que  la  fo rm a ció n ne  razón  de  ser  y  me  ha  aportado 

del  p rofesorad o  im plique  el  desarrollo para  las  cosas  que  de  verdad  quieprogresivo  de  co m peten cias  investiga-ro,  ahí  es  donde  yo  digo,  son  las

tivas  p ro fe sio n a le s  ta les  com o,  tom ar conciencia  de  las  propias  concepciones 62
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acerca  de  los  p ro ceso s  de  en se ñ a n za siciones  p articu lares  o  sin gu la res  para a p re n d iza je   (m odelo  d id á c tico   p e rs o lle g a r   a  una  o  v a r ia s   p r o p o s ic io n e s nal),  observar  críticam ente  la  práctica  y más  g en e rales"  (Cerda,  1998,  p.  23). 

reconocer  los  dilemas  y  obstáculos  más Esta  e n se ñ a n z a   se  tra n s m ite   cu a n d o significativos,  contrastar  las  con cepciose  p erm ite   que  los  e s tu d ia n te s   a p r o nes  y  ex p erie n cia s  propias  con  las  de pien  ele m en to s  de  d e te rm in a d a   d is c iotros  profesores  e  in vestigadores,  con plina  en  la  relación  con  el  m undo  que el  fin  de  form ular  hipótesis  de  intervenlos  ro d e a ,  p a ra   q u e   lu e g o ,  de  ese ción,  poner  en  práctica  dichas  h ip ó te modo,  puedan  pasar  a  dedu cir  form as, sis,  co n tra sta r  re su lta d o s,  e s ta b le c e r ra zo n a m ie n to   e sp a c ia l  y  d im e n sio n e s conclusiones,  d e tecta r  nuevos  p ro b le como  en  el  caso  del  diseño: ma  y  volver  a  empezar.  Todo  este  proaprender  en  diseño  es  e n fre n ta rceso  desde  una  "perspectiva  com pleja, se  al  mundo  con  una  visión  respeccrítica  y  constructivista"  (Gimeno,  1983, to  a  las  formas  de  las  cosas  que  lo Stenhouse,  1984,  Porlán,  1987,  Carr  y ro d ea n   a  uno,  e n to n c e s   a h í  se Kemmis,  1988  y  Eliot,  1990,  citado  en Porlán,  del  Pozo,  T o s c a n o   &  R iv e ro , in v o lu c r a n   m u c h a s   c o s a s ,  se 2001,  p.  15)  desde  la  cual,  se  propicie involucra  el  entender  las  formas,  es 

una  visión  sistèm ica  y  una  visión  inte-una  cuestión  que  tiene  que  ver  con 

gradora  del  saber,  con  reconocim iento lo  geométrico,  con  el  razonam iende  diversidad  de  significados  en  donde to  espacial,  con  las  dim ensiones, 

el  conocim iento  se  genere  en  relación con  el  moverse  en  el  mundo.  (Doc. 

con  p ro b le m a s   o  c u e s t io n e s   r e le 6,  186-190) vantes. 

Se  trata  de  evidenciar  representa

Dentro  de  la  ca te g o ría    d id á c tic a s ciones,  m ostrar  a  ios  estu d ian tes  que se  e n c u e n tra   la  s u b c a t e g o r ía   e n s e la  mejor  fuente  de  información  la  cons

ñanza  heurística,  que  hace  referen cia tituyen  las  formas  de  las  cosas  que  los a  los  procesos  exploratorios  en  la  búsrodean  y  en  este  caso  se  crean  activiqueda  de  s o lu cio n e s  a  los  p ro b le m a s dades  que  propicien  este  contacto.  Esto de  la  e n s e ñ a n z a   o  d e l  a p r e n d iz a je . 

perm ite  que  los  d o ce n te s  a m p líe n   al 

"Polya  (1957)  en  su  clásico  tratado  de cam po  de  posib ilid ad es  para  d e sa rro la  solu ción  de  p ro b le m a s ,  e m p le ó   la llar  la  e n señ a n za,  ro m p ie n d o   con  los palabra  heurística  para  connotar  el  raesquem as  tradicionales;  en  disciplinas zonamiento  indu ctivo  y  a n a ló g ico   que como  ésta  se  nota  la  tendencia  hacia  el conduce  a  conclusiones  verosím iles  en modelo  pedagógico  romántico  donde  los 

contraposición  a  los  desarrollos  d educestudiantes  aprenden  en  el  contacto  con tivos  de  pruebas  rigurosas"  (citado  en la  naturaleza,  en  el  sentido  de  propiciar Nickerson,  P e rk in s  &  S m ith   1987,  p. 

que  el  estudiante  despliegue  sus  cuali95).  A lg u n o s  d o c e n te s   e x p re s a n   su dades  y  habilidades  naturales  en  beneconcepción  respecto  a  la  manera  como ficio  de  la  imaginación  y  ia  creatividad, ellos  creen  que  se  desarrolla  el  con ociasí  lo  expone  Flórez  (1994)  cuando  exmiento,  donde  se  devela  la  idea  de  enplica  que  "el  ambiente  pedagógico  debe señanza  inductiva,  (del  térm ino  inducir ser  el  más  flexible  posible  para  que  los que  significa:  "partir  de  ciertas  p ropoestudiantes  puedan  desarrollar  sus  cua
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lidades  y  habilidades  naturales  en  m aponen  en  disposición  de  invertir  lo  su fiduración  y  se  proteja  de  lo  inhibidor  e ciente  en  ellos  m ism os  para  com probar inautèntico  que  proviene  del  exterior" 

en  p ro fu n d id a d   un  a su n to ,  ya  q ue  t e 

(p.  168). 

men  al  fa llo ,  y  por ta n to   se  co n fo rm an con  ir a rre g lá n d o se la s  para  so b re viv ir" 

Estas  co n ce p cio n e s  d evelan  la  e n 

(p.  52).  E sto   c o n lle v a   a  re fle x io n a r: se ñ a n za   ce n tra d a   en  la  a c tiv id a d   del 

¿qué form am os  en  los  estu d ian tes  más alum no  y  la  fa cilita ció n   de  los  a p re n d iallá  de  lo  que  p re te n d e m o s  e n se ñ a r? , zajes,  a  difere ncia  de  otras  en  las  que la  e n se ñ a n za   está  c e n tra d a   en  el  d o 

Litwin  (2008)  plantea  "pen sar en  la  e n ce n te ,  el  c o n o c im ie n to   y  su  t r a n s m ise ñ a n za   es  p e n s a r  en  la  co m p re n sió n sión.  Así  lo  encontraron  Kember,  1997; de  los  a lu m n o s ,  la  p rá c tic a   m o ra l  en Sam uelowics y  Bain,  1992  (como  se  cita ta n to   é tic a   de  la  m ism a  p rá c tic a   se en  De  la  Cruz  et  al.  2006)  en  la  investico n stru ye   en  uqa  invitación  con stante, gación  realizada  en  la  u n iversid ad   p ú por  parte  del  docente,  a  reflexion ar s o blica  de  Arge n tin a  sobre  con ce p cio n e s bre  la  co n dició n   hum ana"  (p.  95).  Esta de  e n s e ñ a n z a   de  fu t u r o s   p r o fe s o r e s posición  es  co h ere n te   con  la  m isión  de de  nivei  m edio  o  se cu n d a rio ,  donde  el la  in stitu ción   (Escobar,  2008),  en  tanto resultado  se  distinguió  por  la  diferencia se  p ro p o n e  c o n trib u ir  m ediante  la  fo r entre  las  líneas  de  form ación  de  los  domación  integral  a  la  superación  del  d e scentes,  una  se  relaciona  con  la  d iscip ligaste  del  s ig n ific a d o   y  de  la  capacidad na  p a rtic u la r  y  o tra   con  la  fo rm a c ió n vinculan te  de  los  valores  ético-m ora le s pedagógica. 

y  e s p iritu a le s   fu n d a m e n ta le s  en  n u e stra  cultura. 

Lo  cierto  es  que  el  proceder dei  docente  en  la  en se ñ a n za   p ro p icia  a p re n diza je s  d ife re n te s.  A s í  lo  e xp on e  Blain Conclusiones

(2006)  quien  a p o y á n d o s e   en  e stu d io s s o b re   la  c o n d u c ta   h u m a n a ,  e x p lic a Se  exponen  aquí  las   im plicaciones cóm o  la  lab o r  del  p ro fe s o r  puede  d e s 

 didácticas  que  están  directamente  relaencadenar d iferentes  com portam iento s cionadas  con  los  resultados  obtenidos 

y,  por ello,  o rig in a r  la  a p arición   de  tres en  cada  categoría  inductiva:

tip os  de  a p re n dice s:  p ro fu n d o s,  a c e p 

-   Relación  conocimiento  -  saber discipli

tan  el  reto y se  meten  a  fondo  en  la  m a

 nar:  en  las  respuestas  se  evidencia te ria ,  " in te n tá n d o la   c o m p r e n d e r   en la  necesidad  de  investigar  la  práctica toda  su  com plejidad"  (p.  51),  estratég i

desde  el  conocimiento  profundo  de  la 

 cos,   aspiran  únicam ente  a  ser los  m ejores  en  un  contexto  com petitivo,  "interedisciplina,  esto  le  permitirá  al  docensa d o s  en  s a c a r  las  m e jo re s   n o ta s, te  asumir  una  posición  crítica  no  sólo a p re n d e n   para  el  e x a m e n   y  d e s p u é s frente  a  una  concepción  pedagógica 

borran  rápidamente"  (p.  52),  convirtiénsino  a  una  fundamentación  epistemodose  a sí  en  e s tu d ia n te s    b u lím ic o s -;   y lógica  coherente  con  la  naturaleza  de por último,  aprendices  superficiales que, la  disciplina. 

sim p le m e n te,  y  pu esto  que  no  buscan 

-   Concepción  de didáctica:  según  el  molíos,  q uieren  e v ita r  el  error,  "nunca  se delo  pedagógico  que  subyace  en  la
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ARTÍCULOS

mayoría  de  los  docentes,  se  develan 

pero  persista  un  bloqueo  al  no  proformas  de  corte  tradicional.  Generalfundizar  en  el  proceso  de  enseñanza mente,  se  presentan  primero  los  conlógico,  que  se  necesita  para  hacerlo tenidos  y  luego  se  afirman  los  conoe n señ a ble. 

cim ientos  a  través  de  talleres.  Esta 

-   La  relación  teoría-práctica:  es  fundatendencia  puede  cambiar  en  la  medimental  que  los  docentes  diseñen  esda  en  que  los  docentes  implementen trate gias  didácticas  para  el  proceso 

es tra teg ia s  p ro p ia s  de  la  d idá ctica de  enseñanza,  que  conduzcan  a  eviparticular,  lo  cual  conlleva  a  replantar  que  el  estudiante  (en  algunos  catear  sus  concepciones  para  propiciar sos)  sea  visto  como  a  aquel  ser  al  que cambios. 

se  debe  lle n a r  de  co n o c im ie n to s   y 

-   La  com un icación  entre  estudiante  y conceptos,  que  pueda  llevar  luego  a 

 docente:  los  docentes  perciben  en  ei la  práctica. 

PEI  de  la  universidad  una  tendencia 

-   La relación enseñanza  -  enseñabilidad: m arcada  al  desarrollo  d isciplinar  de en  algunas  disciplinas  el  docente  enlas  ciencias  de  la  salud.  A  pesar  de cuentra  la  forma  de  vincular  el  conono  h a c e r  re fe re n c ia   d ire c ta   a  los cimiento  particular con situaciones que 

postulados  misionales  de  la  universilos  estudiantes  viven,  todo  esto  con dad,  los  d o ce n te s  hacen  alusión  a el  fin  de  encontrar  en  la  asociación, ellos  cuando  mencionan  ia  formación 

comprensión;  es  así  fundamental  que 

integral  del  estudiante  y  proponen  la los  docentes,  además  del  dominio  que 

formación  de  un  ser  dinámico,  sujeto 

tienen  de  su  saber,  indaguen  sobre 

de  dere ch os  y  protag on ista  fu n d a las  posibles  aplicaciones  de  su  discimental  del  contexto  educativo,  que plina  a  la  vida  diaria. 

son  de  alguna  form a  principios  que 

se  encuentran  enunciados  en  la  m i

-   Enseñanza  heurística:  algunas  disciplisión  y  visión  de  la  institución.  A s u nas  como  el  diseño  desarrollan  una miendo  esta  postura,  docentes  y  esform a  de  enseñanza  propia  del  m otudiantes  hallarán  sentido  a  los  prodelo  romántico  donde  los  estudiantes cesos  educativos. 

aprenden  en  contacto  con  la  naturaleza,  distinguiéndose  la  enseñanza  de 

-   Herram ientas  que  utiliza  el  docente tipo  inductivo  porque  el  ambiente  pe

 universitario:  se  percibe  una  alta  tendagógico  es  el  más  flexible  posible. 

dencia  en  los  docentes  a  determinar 

Esto  implica  que  desde  la  naturaleza 

la  im p o rta n cia   de  la  in v e s tig a c ió n del  conocimiento  de  las  disciplinas  se como  herram ienta  de  innovación  en 

puede  proceder  en  el  ejercicio  de  la su  quehacer  educativo,  sin  embargo, 

docencia,  rom piendo  con  esqu em as 

no  se  evidencia  en  su  práctica  co titradicionales  que  desmotivan  al  estudiana.  La  gran  mayoría  de  los  docendiante  por  su  rutina. 

tes  piensan  que  la  investigación  es 

viable  realizarla  más  en  el  interior  de 

-   Conocimiento  holístico:  la  mayoría  de su  disciplina,  que  orientada  al  campo los  d o c e n te s   c o n sid e ra   que  el  cu-de  la  pedagogía.  Esto  implica  que  el rrículo  planteado  por  la  universidad 

con ocim ien to  del  sa b er  se  am plíe, es  fragm entado,  pues  el  profesor  es
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un  elemento  de  éste  y  no  su  producza-ap ren d izaje  h acién d olas  acordes tor.  Esta  posición  conlleva  a  reconocon  los  principios  misionales  de  la  inscer  cómo  se  debe  planear  un  procetitución. 

so  de  enseñanza,  teniendo  en  cuenta 

-  -£s  de  vital  im portancia,  en  la  b ú slas  didácticas  específicas  y  los  difequeda  de  la  exce le n cia   aca dé m ica , rentes  contextos  donde  se  d e sa rro que  los  docentes  participen  en  prolla  el  aprendizaje,  se  trata  así  de  recesos  de  form ación  como   diplom ados lacionar  el  conocimiento  de  diferentes y postgrados en pedagogía y didácticas, disciplinas  de  manera  que  se  pueda 

que  les  permita  vincular  los  saberes 

enseñar  integralm ente. 

d iscip lin a re s  con  los  saberes  p e d a 

Una  implicación didáctica  del  presengógicos  y,  de  esta  forma,  y  por  m ete  estudio,  para  los  procesos  de  form adio  de  un  proceso  de  investigación, ción  del  profesorado,  evidencia  la  nececualificar  su  práctica  profesional  d o sidad  de  consolidar  líneas  de  investigacente. 

ción  enfocadas  al  estudio  de  concepcio

-  Los  d o cen tes  de  las  diferen tes  d isc ines,  de  tal  m anera  que  los  d o cen tes p lin a s  c ie n tífic a s   de  la  u n iv e rs id a d estén  perm anentem ente  en  la  búsquenecesitan  form u lar  m arcos p ed a gó g i

da  de  la  excelencia  de  los  procesos  de cos  y didácticos  específicos  a  su  discienseñanza-aprendizaje  en  las  aulas  de plina,  para  p ode r  p la n te a r  p ro p u e sclase  de  la  universidad;  facilitando,  de tas  de  e n s e ñ a n z a - a p r e n d iz a je   t e n esta  forma,  procesos  de  cambio  desde d ie n te s   a  m e jo ra r  los  p ro c e s o s   de el  replanteamiento  de  sus  concepciones e n s e ñ a n z a - a p r e n d iz a je   de  su s  e s para  llevarlos  a  la  dimensión  práctica. 

tudiantes. 

-  Es  n e cesa rio   que  la  u n iv e rsid a d   d e sarrolle  proyectos  de investigación so 


Recomendaciones

 bre  evaluación  universitaria  (aprendi

-  Se  hace  necesario,  en  el  proceso  de zaje,  docen tes,  cu rrícu lo ,  in s titu c io 

 consolidación  del  PEI,   que  los  docennal...),  con  m iras  a  con solidar  p rocetes  (nuevos  y  antiguos)  participen  de sos  e v a lu a tiv o s   que  p erm ita n   en  el actividades  de  formación,  tendientes 

m ediano  plazo  alcanzar  la  excelencia 

a  la  sensibilización  y  apropiación  del institucional. 

modelo  de  formación  de  la  universi

-  Las  facultades  de  la  universidad  dedad,  para  que  estén  en  condiciones ben  propiciar  tanto  la   m etodología  de de  im plem entar  dicho  modelo  en  el 

in v e s tig a c ió n ,  co m o   la   fo rm a c ió n desarrollo  de  su  práctica  profesional 

 investigativa  de todos  los  actores  edudocente. 

cativos.  Por  tanto,  se  debe  hacer  con

-  Se  recomienda  que  la  universidad  diciencia,  desde  las  decanaturas  hasta señe  e  im plemente  una  serie  de   ta

los  equipos  de  docentes,  en  la  impor

 lleres  sobre  el  PEI  de  la  institución, tancia  de  la  creación  de   grupos  de  in

para  que  los  docentes  que  ingresen 

 vestigación,   iluminados  por  líneas  de por primera  vez  lo  conozcan  y se aproinvestigación  claras  y  pertinentes  a pien  de  él  y,  de  esta  manera,  puedan las  necesidades  de  cada  saber  proplanear  sus  estrategias  de  enseñanfesional. 
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