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La  construcción  de  las  ciencias  sociales como  campo  curricular  en  la  enseñanza de  EGB  1  y  EGB  2

M aría  Is a b e l  C a ln e g g ia   * 

A d ria n a   C a rlo ta   Di  F ra n c e s c o   **

 El presente trabajo se adentra en la doble problem ática de analizarla propuesta de integración  de  las ciencias sociales postulada p or la  nueva  Ley Nacional de  Educación en  la  Argentina  del  2006-2007  en  docum entos  currículares  y  la  incertidum bre  que enfrentan  el conjunto  de disciplinas contenidas bajo la denom inación para avizorar su futuro. 

 En el caso de los docum entos educativos la integración no pasa del mero enunciado  habida  cuenta  de  que  los  ejes  currículares  se  limitan  a  reforzar  las  divisiones disciplinares de geografía,  historia,  sociología y política.  El riesgo del intento es no sólo ignorar el aporte original sino sim plificar la com plejidad de las ciencias sociales.  Sim ultáneamente,  también se incurre en ign orarla propia crisis que abordan reconstituyendo o  construyendo  una  nueva promesa  que pueda  afrontar el siglo XXI. 

 Se consideran  dos cuestiones  convergentes:  a)  los atributos epistem ológicos del objeto  de  conocimiento  de  las  ciencias  sociales  y  su  enseñanza  en  los  institutos  de formación  docente y b) su  transposición a los espacios currículares escolares,  interrogándonos:  ¿cómo  se  construyen  las  ciencias  sociales  en  la  enseñanza  de  EGB  1  y  2 

 como  espacio curricular? 

 Ciencias sociales  -  Programa  de  estudios  -  Interdiscipiinariedad 

 Investigación  educativa  -  Investigación  cualitativa
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 La  construcción  de  las  ciencias sociales  com o  cam po  curricular.. 

 The paper deepens into the double issue o f analyzing the proposal o f integration o f social sciences set up by the new National Law o f Education  in Argentina  (2006-2007) in  curricular  documents,  and  the  future  uncertainty  faced  by  the  group  o f subjects belonging to this field. 

 In  the case o f educational documents the integration process does not go beyond the  mere statem ent since  the curricular central points lim it themselves to  enforce  the subject divisions  o f Geography,  History,  Sociology and Politics.  The  risk is not only  to ignore  their  original  contribution  but  also  to  sim plify  their  com plexity  while,  at  the sam e  time,  they ignore  their own  crisis  in  reconstituting  or building a  new prom ise  in order to face a new century. 

 Two  converging  issues  are  considered:  a)  the  epistem ologic  attributes  o f  the knowledge  object in  social sciences and its  teaching a t the  teacher training  institutes and  b)  their  transposition  to  school  curricular  spaces,  allowing  us  to  ask:  how   are social sciences built in  the  teaching  o f E.G.B  1  and 2 as a curricular space? 

 Social  sciences  -  Curriculum  -  Interdisciplinary  approach 

 Educational  research  -  Qualitative  research

Introducción

Este  fe n ó m e n o   d e s a rm a   o  d e s miente  el  objeto  de  conocim iento  de  las Las  ciencias  sociales  comportan  un 

ciencias  sociales,  planteado  como  com c o n ju n to   de  co m p le jid a d e s  fu n d a d a s plejo,  para  ser  "pedagogizado  y  sim ulen  un  objeto  de  con ocim iento  com ún táneam ente,  sim plificado".  Cabe  in teinterdisciplinar,  que  es  el  hombre  y  sus rrogarse  ¿por  qué  llam ar  ciencias  s o producciones,  pero  que  en  el  abordaje cia le s  en  los  e s p a c io s  c u rric u la re s   a de  la  escu e la  es  co n tra d icto ria m e n te prácticas  educativas  de  a bordaje  d is o r ie n ta d o   a  la  g e o g ra fía   e  h is to ria cip lin a r?  ¿A  qué  se  debe  la  renuen te como  cam pos  diferenciados.  Aun  cuanimposibilidad  de  construir  analíticam endo  durante  más  de  10  años  de  reforma te  este  objeto  en  la  práctica?  ¿Qué  im educativa  se  han  enunciado  pautas  cu-portancia  cobra  la  fo rm ació n   docente rriculares  para  la  enseñanza  interdisci

"en"  y  "para"  la  consolidación  del  área plinaria  a  través  de  espacios  comunes, com ún? 

área  de  ciencias  sociales  en  EGB  1  y  2, y  s e g m e n ta d o s   o  fr a g m e n ta d o s   en Im m a n u e l  W a lle rste in   a n a liz a   la EGB  3,  las  p rá ctic a s  e d u c a tiv a s   dan p ro b le m a ticid a d   del  c o n o c im ie n to   de cu enta  de  la  con servación   d iscip lin a r las  ciencias  sociales  basado  en  varios bajo  una  fem entida  integración. 

pliegues,  a  saber,  la  te n sió n   o rig in a l 12
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entre  paradigmas  de  las  ciencias  natucomplejo  orientado  a  la  comprensión  prorale s  y  s o c ia le s   p ro lo n g a d a   d u ra n te gresiva  de  lo  social. 

casi  un  siglo;  la  filiación  de  éstas  con En  los  NAP  se  pueden  vislu m brar 

las  humanidades  en  un  efecto  de  sentidos  niveles  analíticos  en  la  construcción do  filosófico  (¿es  filosofía  o  ciencia  soepistem ológica  del  documento:  la  delicial?);  la  propia  su baltern ización   p romitación  de  un  objeto  com plejo  de  coducida  al  in te rio r  del  ca m p o -ca m p o s nocimiento,  disciplina  escolar,  y  la  selecentre  las  ciencias  sociales,  por  ejemplo ción  de  la  en se ñ a n za   de  las  cie n cia s la  preem inencia  de  la  historia  por  s o sociales  como  interés  de  los  contenidos bre  la  geografía  con  la  consecuencia  de prioritarios;  en  un  segundo  nivel,  la  prola  reducción  interpretativa  del  fenóm egresión  se  propone  en  torno  a  tres  ejes: no  social  al  dispositivo  disciplinar  origiespacios  geográficos,  dim ensión  h istónario.  Este  proceso  parece  haber  im perica  y  las  formas  de  organización  social. 

dido  la  consolidación  de  una  epistem o

Cabe  el  interrogante  acerca  del  signifilogía  de  las  ciencias  sociales,  o  bien,  su cado  y  fundamento  de  la  citada  progreestudio  ha  sido  limitado  a  los  espacios sión  y  de  la  recurrencia  de  un  abordaje universitarios.  La  gran  discusión  y  su en  ejes  que  remiten  a  disciplinas  origitransferencia  a  la  educación  no  se  han nales  y  a  una  potencial  segm entación 

concretado. 

disciplinar.  No  obstante,  se  advierte  a En  estos  días,  el  gobierno  nacional 

través  de  la  lectura  la  presentación  de pone  en  discusión  un  nuevo  proyecto  de n u e v o s   e n fo q u e s  

e p is t e m o ló g ic o s  

ley  que  pretende  superar  los  efectos  prodisciplinares. 

ducidos  a  partir  de  la  reforma  educativa En  este  trabajo  nos  orientam os  a 

de  los  9 0 '.  La  revisión  crítica  comporta, co n sid erar  dos  cu estion es  co n v e rg e n entre  otras  cuestiones,  un  nuevo  abortes:  a)  los  atributos  epistemológicos  del daje  del  currículo  a  través  de  los  Núcleos objeto  de  conocim iento  de  las  ciencias de  Aprendizaje  Prioritarios  (NAP). 

sociales  y  su  enseñanza  en  los  institutos  de  formación  docente  y  b)  su  trans

En  el  caso  de  las  ciencias  sociales 

posición  a  los  espacios  curriculares  esse  enuncia  en  los  NAP,  preliminarmente, colares.  Nos  interrogam os:  ¿cóm o  se 

como  una  disciplina  escolar que  involucra construyen  las  ciencias  sociales  en  la 

 "la  ciencia  social  que  se  enseña  en  la  es

enseñanza  de  EGB  1  y  2  como  espacio 

 cuela"   (CONSEJO  FEDERAL  DE  CULTURA curricular?  ¿Se  construye  ciencia  social Y  EDUCACIÓN,  2006:149)  fundada  en  las 

como  campo  pedagógico  o  como  campo 

prácticas  sociales  y  de  la  relevancia  de e p iste m o ló g ico ?  ¿H ay  un  m odelo  p e las  potencialidades  educativas  de  aspecdagógico  de  ciencia  social?  Podríam os tos  del  mundo  social  y  en  referencia  a  la h ip otizar  que  el  espacio  cu rricu la r  de relevancia  y  aspectos  del  campo  de  las la  en seña nza  de  las  cie n cias  sociales ciencias  sociales.  Define  específicamente deconstruye  la  com plejidad  de  la   e p is

un  objeto,  que  si  bien  no  es  unívoco,  se teme  de  las  ciencias  sociales. 

estudia  como  tal  enmarcado  en  la  problemática  pedagógica  y  social.  Privilegia Nuestro  análisis  se  propone,  a  tra la  enseñanza  de  las  ciencias  sociales  en vés  de  tre s  eje s,  r e fle x io n a r  sobre: la  escuela  como  objeto  de  conocimiento concepciones  de  las  ciencias  sociales,  la Z)úito<jo¿  "PetiafyHfteoi.  Año  VI,  N°  12,  octubre  2008.  Pág.  11-21 
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reforma  educativa  y  el  cambio  propuesim porta  com o  in s titu c io n a liz a c ió n   s ito  en  el  abordaje  de  las  ciencias  sociam ultánea  del  co lo n ia lism o   in te lectu al les  y  posibilidades  de  construir  un  cam que  define  la  narrativa  justificadora  de po  de  intersección  entre  el  objeto  pela  hegemonía,  consolidada  en  el  discurdagógico  y  el  objeto  social. 

so  de  la  ciencia. 

Como  correlato  en  esta  distribución 

del  poder  organizado  desde  el  con oci

1. 

Concepciones  de  las  ciencias 

miento,  las  disciplinas  que  conforman  el sociales:  delim itaciones  y  posicio-campo  de  las  ciencias  sociales  consoli

namientos  en  el  objeto  de  conoci

dado  son:  la  historia,  la  economía,  la  so

miento. Tensión del análisis históri

ciología,  la  ciencia  política  y  la  antropo

co en su  origen

logía,  postergando  a  una  zona  se cu n 

Las  cien cias  so cia les  se  co n s titu daria,  a  la  psicología,  geografía  y  dereyen  históricamente  como  parte  sustancho.  Las  primeras  se  consolidaron  en  las tiva  del  p ro y e cto   de  la  m o de rn id a d . 

universidades  a  través  de  un  saber  eru

Desde  la  co n ce p ció n   n e w to n ia n a   del dito  como  espacio  de  investigación  y  d ico n o cim ien to   que  plantea  la  sim etría vulgación,  y  la  geografía  quedó  confinaentre  el  pasado  y  el  futuro,  se  transita da  como  apéndice  de  la  historia  lim itaal  dualism o  cartesian o,  que  distingue da  a  la  localización  de  los  procesos  hisla  naturaleza  del  hombre,  constituyentóricos. 

do  los  principios  sobre  los  que  se  sos

La  c o n s tru c c ió n   h is tó rica   de  las tuvo  el  origen  de  las  ciencias  sociales ciencias  sociales  se  dio  en  el  marco  de (Cfr.  W A LLE R S T E IN ,  2004).  El  doble dos  cu ltu ra s,  aquella  que  so stien e  la efecto  de  sentido  es  que  la  producción diferencia  entre  ciencia  y  filosofía  y  el de  co n o cim ie n to   social  se  fragm en ta privilegio  de  la  primera  sobre  la  seguns u c e s iv a m e n te   en  m ú ltip le s   cam p os da.  Antes  del  siglo  XIX,  dicha  distinción disciplinares  y  se  repliega  como  tal  al no  existía  y  todo  conocim iento  remitía ámbito  institucional  de  las  u n iversidaa  la  filosofía  y  a  las  ciencias  naturales. 

des.  Asimismo,  su  localización  espacial El  surgim iento  y  evolución  de  las  cienes  Europa,  constituyendo  el  paradigma cias  so c ia le s   es  m arcado  por  te n s io del  eurocentrism o  sobre  el  que  se  ju s nes;  prim ero,  la  de  constituirse  com o tificarán  los  procesos  de  colonialismo  y ciencia  incorporando  el  estatuto  ep isdominación  políticos,  económ icos  e  intem ológico  de  tal  a  fin  de  distinguirse telectuales.  La  expresión  más  potente 

de  la  hum anidades  (1750-1850),  posde  ese  pensamiento  y  concepción  de  la teriorm ente,  la  disciplinarización  a  tra ciencia  radica  en  la  naturalización  objevés  de  un  proceso  de  fragm entación  en tivante  de  un  sistema  de  relaciones  del m ú ltip le s   o b je to s  de  e stu d io   (1 8 5 0 mundo  que  segm enta,  organiza  y  d is1945);  luego,  el  surgimiento  de  los  estingue  "lo  real"  como  particiones  histótu d io s  cu ltu ra les,  el  paradigm a  de  la ricas  de  la  sociedad  y   "la  forma  cómo  se complejidad  y  los  estudios  de  género  y articulan los saberes m odernos con la or

de  la  diferencia  (1970-1990)  (Cfr.  W A

 g a n iz a c ió n  

 d e l 

 p o d e r "  

(L A N D E R , 

LLERSTEIN,  2004).  Durante  este  último 

2003:14).  La  co lo n iza ció n   am ericana estadio ,  el  proceso  de  fra gm en ta ció n 14
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disciplinar  empieza  a  revertirse  en  es

2.  Análisis  de  los  contenidos  curri-tudios  que  construyen  objetos  de  c o 

culares,  program aciones  y  form a

n o cim ien to   co m p le jo s  a b o rd a b le s  in 

ción  docente  desde  la  perspectiva 

te r d is c ip lin a ria m e n te   y  e s tu d io s   que del  m od elo  a n a lític o   plan te ado.  

problem atizan  nuevos  objetos  y  tem as 

Planteo  de  la  nueva  reforma  y  la 

nunca  antes  estudiados:  el  género,  la 

enseñanza  de  las  ciencias  sociales 

identidad,  la  diferencia.  Com o  co n s e 

a través de un currículum integrado

cuencia,  la  clasificación  de  las  ciencias En  este  proceso  de  una  nueva  resociales  tiende  a  variar,  en  una  pretenforma  educativa  a  la  efectuada  duransión  de  superar  la  división  en  d iscip lite  la  d é c a d a   de  lo s  '9 0   c o n v ie n e nas.  La  primigenia  diferenciación  entre reinterrogarla  desde  la  antes  m en ciociencias  sociales,  ciencias  naturales  y nada  p rop u esta  de  los  NAP  que  p re h u m a n id a d e s   tie n d e   a  d e s d ib u ja rs e sentan  un  conjunto  de  saberes  sig n ifiperdiendo  pertinencia. 

ca tiv o s  y  c e n tra le s   para  ser  a b o rd a 

El  siglo  XXI  nos  confronta  a  nu edos  en  el  nivel  inicial  y  nivel  primario,  y vos  dilem as  respecto  del  papel  de  las que  postulan  la  integración  de  las  d isc ip lin a s   a c a d é m ic a s   para  c o n fig u ra r ciencias  sociales  com o  cam po  in te le clas  c ie n cia s  so cia le s,  com o  d iscip lin a tual,  de  estudio  y  su  ubicación  en  un escolar. 

espacio  institucional.  Com o  cam po  intelectual  será  motivo  de  estudio  en  las El  punto  de  inflexión  antes  señalau n iv e rsid a d e s  y  en  otro s  centros;  la do  por  Wallerstein  como  nueva  complejip o te n cia l  re u n ific a ció n ,  con  ce n tra lidad  del  siglo  XXI,  se  reproduce  en  la  tendad  de  las  ciencias  sociales  en  tanto sión  de  pensar  una  propuesta  alternatie s ta s  in te rp re ta n   la  re a lid a d   so c ia l, va-pedagógica  en  la  escuela.  Reestrucatendiendo  al  contexto  local.  W allersturar  las  ciencias  sociales  no significa  abotein  considera:   "Nos  encontram os  hoy: lir  las  disciplinas  sino  intentar  propues

 al borde  de  una  reestructuración  episte

tas  interdisciplinarias  que  comporten  una m ológica fundamental,  una reunificación nueva  presión  por  el  campo.  No  se  trata de  los  m étodos  de  investigación  de  los de  delimitar  zonas  de  monopolio  sobre  el d istin to s  cam pos  d e l  saber,  donde  al conocimiento  sino  de  abrir  las  fronteras  y ám bito  de las ciencias sociales será  cen

sí  de  discutir  lo  social  pensando  los  pro

 tral,  s i  no  term ina  a b a rcá n d o lo   todo.  

blemas  interconectados:  proponiendo  la 

 Después  de  todo,  las  Ciencias  Sociales articulación  de  estudiosos  que  se  pres

 se  dedican  a l  estudio  de  los  sistem as ten  a  trabajar  problemas  en  común  en 

 m ás com plejos que existen,  y p o r lo  tan

torno  a  puntos  específicos  y  urgentes;  estableciendo  líneas  de  investigación  inte

 to,  los m ás difíciles de traducir a  un a n á 

gradas  dentro  de  las  estructuras  univer

 lisis sistèm ico  (...)  Son  de  hecho  una  a c 

sitarias  tran sversalm e n te;  nom brando tividad  necesaria  para  todos,  desde  los estudiosos  articulados  en  diversos  depar

 físicos  a  los  estudiosos  de  la  literatura.  

tam entos  con  la  incorporación  de  estu

 Pero  éste no es  un llam ado a i im perialis

diantes  de  posgrados. 

 mo  de las ciencias sociales,  sino  una s u gerencia  de  que  su  ám bito  lo  abarque Como  problemática  escolar,  el  estu

 todo".   (W ALLERSTEIN,  2005:25). 

dio  podrá  pensarse  de  manera  análoga, 
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en  los  espacios  de  form ación  docente 

 a-  Las  sociedades  y los  espacios  geo

para  posibilitar  un  abordaje  integrado  en gráficos

el  n iv e l  in ic ia l  y  p rim a rio .  Ya  Pe rla Se  p ro p o n e n   d is t in t o s   m o d e lo s Zelmanovich  hacía  una  propuesta  distinexplicativos  de  la  realidad  geográfica.  En ta  para  el  primer  ciclo  de  EGB,  preseneste  prim er  nivel  se  accede  a  la  realitándola  como  "una  alternativa  poco  cládad  ambiental;  se  trata  del  espacio  "nasica"  sostenida  en  la  construcción  de  ejes tural",  dado  o  provisto  por  la  naturaletemáticos  que  articulen  temas  y  concepza,  "medio  natural".  La  disociación  entos,  desde  una  presentación  casuística, tre  naturaleza  y  sociedad,  antes  criticaa  los  efectos  de  producir  una  "alfabetida,  reaparece  en  la  form ulación  de  los zación"  en  el  área  de  ciencias  sociales conceptos  de  esta  geografía  natural.  En (Cfr.  AISENBERG;  ALDEROQUI,  1998). 

un  segundo  nivel,  se  propone  un  enfo

C u an do  Fin o cch io   se  p reg u n ta  si que  espacial  que  aproxim a  al  fenóm e

¿ e n se ñ a m o s  d is c ip lin a s   e s c o la re s ?   y no  s o c ia l  co m o   o b je to   c o m p le jo , reconoce  que  sólo  se  enseña  historia  y interdisciplinar. 

geografía  reafirma  la  idea  de  un  saber Los  conceptos  se  postulan  para  la 

p e d a g o g iz a d o   y  d is c ip lin a d o   (Cfr. 

aplicación  de  un  enfoque  regional  m úl

FINOCCHIO,  1995).  Este  reconocim ientiple  a  fin  de  a n alizar  la  organización to  es  el  mismo  que  realizan  Aisenberg  y de  las  a ctiv id a d e s  hum anas.  En  esta Alderoqui  con  el  sobre  agregado  de  que g ra d a ció n   de  n iv ele s  de  co m p le jid a d se  presenta  a  la  historia  y  la  geografía desde  lo  natural,  con  el  hombre  como 

con  co n c e p cio n e s  su p e ra d a s  por  los e s p e c ie   o  e s p a c io   d e s h u m a n iz a d o , nuevos  abordajes  teóricos  y  a ca d é m ihasta  lo  regional  en  térm inos  de  blocos  de  estas  ciencias  (Cfr.  AISENBERG; ques  g e o p o lítico s ,  se  p rocede  con  la ALDEROQUI,  1993). 

misma  contradicción  que  ha  form ulado 

Hoy  la  propuesta  nacional  y  provinla  historia  de  la  ciencia  e  historia  de cial  a  través  de  los  NAP  revisa  la  conlas  ideas.  En  el  ejem plo  de  la  globali-cepción  epistem ológica  de  estas  cie n z a c ió n ,  la  f o r m u la c ió n   d e b e r ía   s e r cias  con  una  actualización  importante  de opuesta.  Se  podría  pensar  un  mundo 

los  contenidos  curriculares.  El  docum englobalizado,  regiones  o  bloques  re gioto  proviene  desde  el  estado  nacional nales,  e  involucrar  los  múltiples  asp eccomo  marco  general,  pero,  en  las  prácto s  in t e r d is c ip lin a r io s .  Con  e s to   se ticas  escolares,  se  redefine  a  través  de d e s p la z a ría   la  p re o c u p a c ió n   p or  los la  participación  de  los  actores  docentes c o n c e p t o s   to m a d o s   de  u n o   y  o tro en  la  selección  de  contenidos  con cep cam po. 

tuales  y  procedim entales  a  enseñar. 

Se  o b s e r v a   c r ít ic a m e n t e   una El  objeto  es  abordar  los  fe n ó m e c o n s tr u c c ió n   d is o c ia t iv a   d e l  p ro p io nos  y  proce sos  sociales.  Los  ejes  de objeto  de  conocim iento.  Com o  hiciera 

análisis  se  constituyen  en  tres  títulos: la  h is to ria   de  la  c ie n c ia ,  se  a rra n ca las  sociedades  y  los  espacios  geográfidesde  una  o b je tlfic a ció n   (la  realidad cos,  las  sociedades  a  través  del  tiempo com o  objeto  externo).  ¿De  qué  o b je y  la  realidad  so c io cu ltu ra l,  p olítica  y to  co m p le jo   in te rd is c ip lin a r  e sta m o s económ ica. 

h a b la n d o ? 
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Cuando  se  enfatizan,  adem ás,  los 

c-   La  realidad  sociocultural,  política  y contenidos  procedim entales  se  aborda 

 económica

como  ejemplo  los  sistemas  de  inform a

La  intencionalidad  de  este  espacio 

ción  geográfica.  Cabría  interrogarse  si es  dar  cuenta  de  la  com plejidad  de  la en  la  enseñanza  de  un  espacio  geográrealidad  a p e la n d o   a  la  co n ce p tu a liza - 

fico,  lo  procedim ental  supone  conocer 

ción  de  las  disciplinas  sociales  y  la  reculos  conceptos  que  posibilitan  ingresar peración  de  inform ación  sobre  la  realial  soporte  com putarizado  para  m anedad  regional,  argentina  y  mundial.  Prejarlo  con  habilidad. 

dom ina  la  lógica  sociológica  y  política En  suma,  a  pesar  del  título  en u n con  la  incorporación  de  conceptualiza-ciado,  la  lógica  que  circula  y  justifica ción  específica. 

el  eje  es  ú n icam ente  la  geográfica  y La  realidad  social  abordará,  en  el 

el  co n cep to   de  e sp a c io   com o  lo c a lianálisis,  conceptos  de  estructura,  g ru zació n . 

pos,  sistemas  políticos,  estado  y  nación; c u ltu ra   y  m e d io s   de  c o m u n ic a c ió n , reinterpretando  em píricam ente  la  reali

 b-  Las sociedades a  través  del tiempo dad  educativa  (aplicación  del  modelo  ana

En  este  eje  se  priorizan  las  lógicas 

lítico  a  la  realidad  educativa).  Desde  una de  la  historia  desde  "conceptos  histo-misma  lógica  conceptual-m etodológica 

riográficos"  y  la  recuperación  de  proceque  en  los  anteriores  ejes,  se  presentan contenidos  en  EGB  1  que  se  relacionan sos  históricos  (desde  la  historia  persocon  su  realidad  social  más  próxima  en nal,  historia  local y  regional y  la  universal cuanto  a  grupos,  su  organización  y  sus en  una  secuenciación). 

estructuras,  para  proceder  al  desarrollo En  p rim e r  lugar,  n o c io n e s  ta le s de  contenidos  en  EGB  2  que  postulan  la como  tiempo,  secuencia,  periodización; 

formación  ciudadana  a  través  de  las  fory  en  segundo  lugar,  aspectos  de  la  hismas  de  participación   sociop olítica,  las toria  occidental.  El  criterio  organizador normas  que  regulan  la  vida  ciudadana  y es  la  historia  y  la  noción  de  tiem p o los  derechos  que  los  asisten. 

histórico.  En  los  contenidos  de  EGB  1, En  definitiva,  si  bien  el  postulado 

teniendo  en  consideración  la  edad  de 

inicial  es  retomar  la  integración,  los  tres los  niños,  se  trabaja  desde  la  realidad ejes  plasman,  tanto  en  los  NAP  como  en más  próxima  y  local  para  profundizar en los  CBC  de  los  espacios  de  form ación los  contenidos  de  la  EGB  2  una  historia docente,  la  segm entación  de  geografía, cronológica  universal  y  argentina  en  parhistoria  y  sociología-política.  La  fem enticular.  Se  condensan  los  procesos  histida  integración  no  se  consolida  y  únicatóricos  desde  la  aparición  del  hombre mente  se  innova  en  la  consideración  de hasta  el  hombre  contem poráneo  en  tres lo  local  y  lo  extralocal.  Esto  último  sobre años. 

el  fundamento  de  las  posibilidades  evo

Lo  procedim ental  se  orienta  a  las 

lutivas  de  ap ren dizaje  en  los  niños.  A actividades  de  aprendizaje,  centradas 

modo  ilustrativo  se  presenta  a  través  de en  el  descubrimiento,  la  comparación,  la un  cuadro  algunos  de  los  tem as  ab orlectura  bibliográfica  y  de  documentos. 

dados  en  los  distintos  ejes:
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La  realidad 

Las  sociedades  y  los 

Las  sociedades 

sociocultural,  

espacios  geográficos

a  través  del  tiempo

política  y  económica

-  Espacios  rurales  y  urba

-  La  vida  cotidiana  de  fa

-  Conocimiento  de  princinos  analizando  transformilias  representativas pales  instituciones  y  ormaciones  de  la  naturalede  distintos  grupos  soganizaciones  políticas za  y  servicios  que  se 

ciales  del  pasado. 

del  medio  local,  provin

1

prestan respectivamente. 

cial  y  nacional  y  sus 

 

-  Impacto de los principa

B

principales  funciones. 

EG -  Relaciones  entre  áreas 

les  procesos  sociales  y 

urbanas  y  rurales  desde 

políticos  sobre  la  vida 

-  Conocimiento de la exisel análisis del circuito procotidiana  de  distintos tencia  de  conflictos  enductivo. 

grupos  sociales. 

tre  diversos  grupos  sociales. 

-  Problemas  ambientales. 

-  Sociedades  indígenas. 

-  Organización  política  de 

la Argentina y de los dis

-  Recursos naturales de es

-  Encuentro  de  Europa  y 

tintos niveles político-adpacios  rurales. 

América.  Período  coloministrativo. 

nial. 

-  Delimitación  política  de 

 Z

-  Derechos  y  obligaciones 

-  Procesos  políticos  y  so

 

Argentina  y  la  represen9

de  ciudadanos. 

9

tación  cartográfica. 

ciales  de  Argentina  en3

tre 1810-1850. 

-  División  de  poderes  y 

-  Mapa  político de América 

modos  de  participación 

latina. 

-  Análisis  de  la  realidad 

ciudadana. 

político  -  social  entre 

-  Demografía. 

1850-1930. 

-  Constitución  Nacional  y 

provincial. 

-  Derechos  Humanos. 

3.  Reflexiones acerca de la  posibili

que  los  co n te n id o s  del  cam po  de  las dad de construir un campo de inter

ciencias  sociales  se  constituyen  desde 

sección  entre el  objeto  pedagógico 

cam pos  disciplinares  como:  geografía, 

y el objeto  social

historia,  sociología,  antropología,  cie n cia  política,  economía  y  estudios  cultu

Si  com partim os  que  "saber  e n se rales. 

ñar"  ciertos  contenidos  significa  dom inarlos,  cabe  p re g u n ta rn o s  ¿qué  tip o  

¿Se  debería  prop on er  un  artificio 

de  fo rm a c ió n   p r o fe s io n a l- a c a d é m ic a teórico  m etodológico  a  fin  de  construir d ebe.te ner  el  docente  para  abordar  la m odelos  conceptuales  del  nuevo  cam enseñanza  del  cam po  de  las  ciencias po  disciplinar?  (enseñanza  de  las  ciensociales?  A  ello  se  agrega  que  el  dom icias  sociales).  ¿C o n cep to s  y  p ro ce d inio  se  debe  sostener  en  dos  tipos  de m ien to s  co m u n e s  y  p ro p io s  de  cada saberes:  saber  conceptual  del  campo  y 

disciplina  que  se  articulan?  En  el  mismo s a b e r  de  la  e n s e ñ a n z a ,  re c o rd a n d o sentido,  discutir  y  consensuar,  tanto  en 18
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la  formación  docente  como  en  la  ensered  conceptual  en  donde  la  e sp e cifici

ñanza  de  la  disciplina  escolar,  si  el  disdad  de  las  d iscip lin a s  aporte  los  e le p o sitiv o   por  c o n s tru ir  se  fu n da rá   en m entos  teóricos  necesarios  para  posiuna  epistem ología  de  las  ciencias  s o b ilita r  la  co n stru cción  de  la  disciplina ciales  o  bien  en  una  epistem ología  de escolar  de  las  ciencias  sociales. 

la  enseñanza  de  las  ciencias  sociales. 

La  co n stru cció n   de  una  discip lin a En  definitiva,  en  este  análisis  d isescolar  "ciencias  sociales"  nos  está  intin g u im o s  dos  problem as  irresu elto s, vitando  a  pensar  una  alternativa  pedahipotizados  al  inicio:  la  fractura  del  obgógica  distinta  que  si  define  su  objeto jeto  de  conocim iento  ciencias  sociales de  estudio  en  el  "hombre  y  su  realidad" 

vs.  ciencia  social  y  el  futuro  proyecto  de no  n e c e s a r ia m e n te   se  lo  tie n e   que unificación,  señalado  por  Wallerstein,  y abordar  desde  en unciados  definidos  y 

la  falsa  integración  de  los  con tenidos d ife re n c ia d o s   de  cada  d isc ip lin a   sino escolares  descritos  en  los  NAP  y  CBC. 

podríam os  pensar  en  la  con figu ració n de  ejes  conceptuales  como  "los  signifi

Tanto  W allerstein  como  López  Se- 

cados  políticos  culturales  de  la  vida  rugrera  señalan  la  necesidad  de  re d e firal",  "los  significados  políticos  cu ltu ra nir  a  las  ciencias  sociales  con  una  prop u e s ta   c u r r ic u la r   t r a n s d is c ip lin a r ia , les  de  la  vida  u rba n a ",  "los  e s ta d o s 

 "es  necesario  elim inar  las  fronteras  ta 

como  construcción  socio-histórica",  en

 ja n te s  y  artificiales  (...)  Esto  no  im plica tre  m uchos  otros.  En  ellos,  sin  perder en  absoluto,  renunciar  a  la  especializa-la  epistem ología  disciplinar  para  ab or

 ción propia de cada disciplina"  (LANDER, dar  los  conceptos  se  abordaría  en  cada 2003:196). 

eje  y  sólo  a  modo  de  ejemplo:  ruralidad y  urbanidad:  modos  de  vida;  las  activi

No  es  sólo  una  cuestión  de  renovadades  e con óm icas;  alg u n o s  eje m p lo s ción  epistemológica  de  las  disciplinas  o culturales  de  formas  de  vida  rural  y  urde  re c o rte s   re n o v a d o s   d is c ip lin a r e s bana  (aborígenes  am ericanos,  m etró sino  un  cam bio  de  con cepción  de  las polis  eu ro p e a s,  ciu d a d e s  a m e ric a n a s cie n cias  sociales  del  cu rrícu lo  escolar con fig u rad as  a  través  de  los  puertos, p e d a g o g iz a d o   que  p u e d a   p e n s a r  y etc.);  las  concepciones  de  estado  a  tra proponer  la  construcción  y  la  configuravés  del  tiempo;  las  formas  de  participación  de  nodos  de  abordaje  interdiscipli-ción  ciudadana  en  la  vida  rural  o  la  vida nar  que  se  enseñen  desde  la  com plejiurbana;  y  otros  m uchos  tem as  y  co n dad  de  las  d ifere n te s  d iscip lin a s  que ceptos  que  podrían  configurar  un  currílas  conforman  para  poder  responder  al culum  escolar.  Es  una  búsqueda  de  ino b je to   de  e s tu d io   de  las  m ism as,  el tersección  entre  el  objeto  pedagógico 

hombre  y  su  realidad.  ¿Por  qué  no  cony  el  objeto  epistemológico-social  de  las s id e ra r  la  co n fig u ra c ió n   de  una  p ro ciencias  sociales. 

p u e s ta   de  in te r v e n c ió n   p e d a g ó g ic a con stituida  por  distintos  docentes  e s 

No  estamos  pensando  en  contrapopecialistas  que  puedan  hacer  aportes ner  a  las  disciplinas  que  configuran  las desde  su  campo  para  abordar  un  m isc ie n c ia s s o c ia le s  

un 

" e s ta d o  

de 

mo  n o d o   p r o b le m á tic o ?   P e n s a r  los indicisplina",  sino  que  en  el  marco  de  la nodos  como  un  entram ado,  como  una

construcción  de  una  disciplina  escolar
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posibilitar  la  in te rd iscip lin a rie d a d   y/o Desde  esta  redefinición  política  de 

tra n s d ic ip lin a rie d a d   desd e  un  nu evo la  educación  los  ed u ca do re s  deberán objeto  de  estudio  (Cfr.  GONZÁLEZ  CAr e d e fin ir   su  rol  co m o   fo r m a d o re s SANOVA,  2005:16).  En  la  particularidad 

enseñantes  de  saberes,  que  se  cuestiode  los  espacios  de  form ación  docente nen,  que  revisen  sus  objetos  de  estula  alternativa  propuesta  por  Wallerstein dio.  Así  se  plantea  que  la  escuela,  necepara  el  mundo  universitario  puede  ser sita  producir  hacia  su  interior  un  análisis una  posibilidad  en  cuanto  a  atreverse  a en  el  marco  de  la  realidad  histórica-so-com partir  el  espacio  de  "las  cien cias cial  y  cultural  que  vive,  para  no  sólo  resociales  y  su  enseñanza"  entre  quienes producir  sino  para  producir  conocim ientien en   d o m in io   de  cada  ca m p o   que tos.  De  esta  manera,  estamos  diciendo 

constituyen  estas  ciencias  desde  el  luque  la  escuela,  como  institución  pública gar  de  la  enseñanza. 

de  formación,  ocupará  un  papel  sustancial  en  el  abordaje  de  esta  realidad. 

Esta  mirada  que  intenta  ampliarnos 

el  horizonte  de  la  vida  escolar  se  sostie

Esta  lógica  de  análisis  nos  deja  inne  también  en  aquello  que  Sandra  Carli tersticios  abiertos  a  nuevas  reflexiones, señala  en  cuanto  a  la  relación  entre  edua  nuevos  espacios  de  interrogación  que cación  y  subjetividad:   "la  relación  entre nos  invita  inclusive,  a  ampliar  la  mirada educación  y  subjetividad sigue  pendiente a  otras  ciencias  y  su  enseñanza  tanto en  tanto anuda la politicidad del presente, en  los  espacios  de  form ación  docente 

 (...) demanda la articulación de saberes de como  en  los  espacios  escolares.  Si  pu

 diversas procedencia,  ya  que permite tra

dimos  hipotizar  que  el  espacio  curricular bajar conjuntamente en  dos planos  (el de de  la  enseñanza  de  las  ciencias  socia

 lo socio  - histórico institucional y el del su

les  d eco n stru ye   la  com p lejid ad   de  la jeto) (...) recuperarla historicidad del cono

epistem e  de  las  ciencias  sociales  para cimiento,  analizar las  tradiciones,  trayec

co n stru ir  un  nuevo  objeto  de  estudio torias  y  dilem as  críticos  de  la  cultura"  

pedagogizado,  ¿cuál  es  la  realidad  de 

(CARLI,  2005:227-228). 

otros  espacios  curriculares?  ¿Cóm o  se 

construyen  los  distintos  espacios  en  el Una  ed u ca ció n   desde  este  lugar, 

marco  de  la  transposición  didáctica?  No creemos,  podrá  interpretar  la  realidad  y re sp o n d e m o s  in te rro g a n te s ,  a b rim o s acompañar  la  constitución  de  un  nuevo 

nuevos  que  nos  invite  a  la  reflexión  sosujeto  que  reflexione  y  que  la  analice  en bre  los  campos  de  estudio,  su  transpola  complejidad  con  la  que  se  presenta. 

sición  y  enseñanza. 

Bauman  dice   "la  tarea  impuesta  a los humanos de hoy es esencialmente la misma que les fue impuesta  desde los comienzos de  la  modernidad:  autoconstituir  su  vida individual  y  tejer  redes  de  vínculos  con otros individuos autoconstituidos, a sí como 

 Original  recibido:  10-09-2007 

 ocuparse  del  mantenimiento  de  esas  re

 Original  aceptado:  28-02-2008

 des"   (BAUMAN,  2005:55). 
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