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Resumen: Las concepciones de los docentes no se desarrollan de manera aislada;
sus formas de ensefiar dependen de los contextos escolares, sociales y econémicos. El
objetivo es analizar el conocimiento generado sobre las concepciones docentes, princi-
palmente, en Latinoamérica. Se hizo una revision sistematica de la literatura de inves-
tigaciones sobre concepciones docentes en educacion superior de 2013 a 2023, publi-
cadas en Dialnet y EBSCO. Se seleccionaron y analizaron 25 investigaciones, de las
cuales se encontré que, en la mayoria, se emplearon metodologias cualitativas. Las
principales conclusiones fueron las siguientes: 1) las concepciones docentes remiten a
un constructo complejo, ya que tienen diversas interpretaciones; 2) en el drea de
ciencias exactas y naturales es donde mas se han estudiado las concepciones; 3) se
encontraron varios objetos de las concepciones docentes, siendo el mas investigado el
de la ensefianza y 4) el enfoque tedrico mas usado es el de las teorias implicitas.
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Abstract: Teachers ~ conceptions do not develop in isolation; their teaching methods
depend on their academic, social, and economic contexts. The objective is to analyze
the knowledge generated on teacher conceptions in higher education from 2013 to
2023, published in Dialnet and EBSCO. Twenty-five studies were selected and analyzed,
and it was found that most used qualitative methodologies. The main conclusions
were the following: (1) teachers’ conceptions refer to a complex construct, as they
have diverse interpretations; (2) conceptions have been most studied in the field of
exact and natural sciences; (3) several objects or teachers' conceptions were identified,
the most researched being teaching, and (4) implicit theories are the most widely
theoretical approach used.

Keywords: teaching, university professors, implicit theories, teacher's conceptions

Introduccién

Los docentes universitarios, generalmente, son profesionales de diferentes
disciplinas que no fueron formados para la docencia, sino para aplicar conocimien-
tos y resolver problemas relacionados con la formacion disciplinar (Montenegro,
2020). Segun Tardif (2004), las concepciones docentes se desarrollan a partir de
los marcos de referencia del profesorado, como su historia de vida, carrera y per-
sonalidad. También, de acuerdo con sus creencias en relacién con su profesion y
los procesos formativos de su disciplina, orientan las estrategias de ensefianza y
las formas de entender el aprendizaje (Caballero y Bolivar, 2015). De aqui que las
concepciones docentes pueden llegar a ser muy complejas.

Como la funcién de las concepciones de los docentes es orientar las practicas
porque condicionan la interpretacién de las situaciones educativas (Lépez et al.,
2017) vy, por tanto, pesan en las decisiones respecto de contenidos, metodologias
y formas de evaluacién (Barrén, 2015), se decidié indagar sobre cuales son las
concepciones que orientan las practicas de docentes universitarios, cdmo se han
estudiado y qué sabemos de esas concepciones. El objetivo es analizar el conoci-
miento generado sobre las concepciones docentes, principalmente, en
Latinoamérica, a partir de metodologias, enfoques, objetivos y resultados de las
investigaciones.

Referentes tedricos

Las concepciones docentes es una de muchas construcciones para acercarse al
pensamiento docente y todas constituyen un campo de conocimiento denominado
pensamiento del profesor. Representaciones, creencias, identidad, teorias implici-
tas y concepciones, entre otras, operan bajo el supuesto "lo que el profesor hace
cuando ensefia se relaciona con lo que piensa" (Garcia y de Rojas, 2003, parr. 7).
Los estudios sobre este vinculo, segin Pérez y Gimeno (1988), se realizan, princi-
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palmente, con dos enfoques, el cognitivo y el alternativo. El primero esta centrado
en el docente y su objetivo es mostrar las variables cognitivas que guian su compor-
tamiento y que influyen en los resultados de la ensefianza; la indagacién de estas
variables se remite al estudio de "los procesos formales de indole cognitivo y se
inscribe dentro del modelo de racionalidad técnica como modelo explicativo de la
actuacioén didactica" (p. 11). Por otro lado, en el enfoque alternativo, se considera
que el pensamiento pedagdgico del docente se nutre de su formacién profesional y
del concepto del hombre y la sociedad; se establece que las teorias y creencias de
tipo profesional se generan por lo que acontece en la vida.

Sobre estas mismas ideas, para Buffa et al. (2019), las concepciones también
pueden ser abordadas desde dos marcos diferentes, el cognitivo evolutivo, que
no incorpora la influencia del contexto, y el sistema de creencias, en donde el
contexto de indagacién si influye en el contenido de las concepciones. En educa-
cion, las concepciones, generalmente, se estudian incorporando el contexto, esto
es, como sistemas de creencias, apoyandose mas, en las teorias implicitas de
Pozo (2006) y Marrero et al. (1993). Por este motivo, se ubican en el enfoque
alternativo que sefialan Pérez y Gimeno (1988).

Ahora bien, este trabajo se enfoca en el analisis de concepciones y no de
otros constructos; sin embargo, no se puede negar que, en la mayoria de los
estudios, al tratar de definirlas, el término mas aludido es el de teorias implicitas.

Pozo (2006) define las concepciones como teorias implicitas de ensefianza y
aprendizaje; es decir, un conjunto de principios que orientan al docente en la
forma de afrontar, interpretar y atender diferentes situaciones de ensefianza y
aprendizaje. Dichas teorias hacen referencia a las ideas que el docente construye
en el tiempo y que aplica, generalmente, sin darse cuenta, esto es, de manera
automatica. Esto se debe a que son el producto de la repetida exposicion de
escenarios donde se desarrollan practicas educativas influenciadas por distintas
culturas de aprendizaje.

Estos autores clasificaron las teorias implicitas en tres tipos: directa,
interpretativa y constructiva. En la primera, el profesorado considera que los re-
sultados son acumulativos y no se toma en cuenta el contexto. En la segunda,
conecta los resultados, procesos y condiciones de aprendizaje de manera relati-
vamente lineal y considera también que los resultados de aprendizaje son
acumulativos. Por ultimo, en la tercera, se tienen en cuenta los procesos mentales
de los estudiantes, considera el contexto en el que se desenvuelven y los resulta-
dos de aprendizaje estan contextualizados y centrados en el proceso de aprendi-
zaje de los estudiantes.

Desde la perspectiva de Marrero et al. (1993), las concepciones docentes son
"teorias pedagdgicas personales, reconstruidas sobre la base de conocimientos
pedagdgicos histéricamente elaborados y transmitidos a través de la formacion y
en la practica docente" (p. 245). También se construyen en sociedad, la cual limita
su contenido y las formas en que se representan. Ellos las clasifican de acuerdo con
posicionamientos epistemoldgicos y ontoldogicos de los docentes; pueden ser tradi-
cionales, técnicas, activas, criticas y constructivistas. La teoria tradicional, segun
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Martinez Licona et al. (2014), se refiere al desarrollo de aprendizajes acumulativos;
el estudiante es receptor y el docente un expositor de lo que sabe. En la segunda,
la practica es estructurada de acuerdo con objetivos y se utilizan procedimientos de
evaluacién. En la tercera, los aprendizajes se dan por descubrimiento, la concepcién
del conocimiento es practica. Finalmente, en la critica y en la constructiva, se consi-
deran los aprendizajes por descubrimiento, lo que las diferencia es que la primera
pone énfasis en la socializacién y la segunda, en la busqueda de significados.

Ambas clasificaciones coinciden en los extremos, de uno directo o tradicional a
uno constructivista; podria afirmase que la de Marrero et al. (1993) enfatiza y
detalla de mejor manera los aspectos pedagdgicos.

Método

En este trabajo, se realizd una revision sistematica de literatura, siguiendo un
proceso estructurado y ordenado para identificar y analizar reportes de investiga-
cion, esto es, textos en donde se reporta un método y resultados obtenidos con
ese método.

Las bases de datos utilizadas para la busqueda fueron Dialnet y EBSCO por-
que se considera que son bases de datos suficientemente robustas por la canti-
dad de colecciones que incorporan. Los descriptores empleados fueron los siguien-
tes: concepciones y practica docente, analisis de concepciones, concepciones de
ensefianza y aprendizaje, concepciones epistemoldgicas, concepciones y pensa-
miento docente, concepciones y teorias implicitas.

Este proceso se llevé a cabo en dos periodos: del 30 de agosto al 8 de no-
viembre de 2021 y del 11 de agosto al 30 de septiembre de 2024. Se selecciona-
ron 25 articulos, de los cuales dos son revisiones bibliograficas. Se incluyeron in-
vestigaciones, cuyos sujetos de estudio fueron docentes en educacién superior y
se excluyeron trabajos sobre docentes en formacion, docentes-estudiantes, do-
centes-personal directivo y docentes-estudiantes-personal directivo. En la Tabla
1, se presenta el nUmero de articulos seleccionados, por base de datos, de acuer-
do con los descriptores usados.

Tabla 1. Namero de articulos por descriptores y base de datos

Descriptores EBSCO Dialnet

Concepciones de ensefianza y aprendizaje 4 1

Concepciones y practica docente

Anadlisis de concepciones docentes

Concepciones y teorias implicitas

O|N|O|O| O

1
1
Concepciones epistemologicas 0
1
1

Concepciones y pensamiento docente
Total 25
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En estos trabajos, se revisaron los siguientes elementos: objetivo general,
conceptualizacién de las concepciones, enfoque metodoldgico, referentes teodri-
cos, objetos de las concepciones, afio de publicacion, pais y resultados.

Resultados

Los datos se agrupan en las siguientes categorias de analisis: caracteristicas
generales de la produccion, aproximaciones tedricas a las concepciones docentes,
referentes metodoldgicos, objetos de las concepciones docentes y areas de cono-
cimiento, hallazgos de las revisiones bibliograficas y conclusiones.

Caracteristicas generales de la produccion

En esta categoria, los articulos se organizaron por afio y por el pais de los
sujetos de estudio. EI N/A corresponde a articulos de revision de literatura. El
periodo con mayor numero de publicaciones fue de 2021-2022, con un total de
siete articulos. Los paises con mas estudios son Colombia (6) y Argentina (6),
mientras que, en México, solo se encontré uno, como se muestra en la Tabla 2.

Tabla 2. Caracteristicas generales de la produccion

Periodo Pais Referencia
2023 Cuba (1) Pérez et al. (2023)
Colombia (1) Ricardo y Vieira (2023)
Argentina (3) Curcio et al. (2022), Fascendini et al. (2021),
Tagliaferro et al. (2021)
Colombia (1) Garcia (2021)
2021-2022 Chile (2) Espejo (2022), Palomera et al. (2021)
Ecuador (1) Guerra et al. (2022)
Argentina (1) Buffa et al. (2019)
Bolivia (1) Gamboa (2019)
Colombia (1) Navarro y Norman (2019)
2019-2020 Brasil (1) Pedreira y Pozo (2020)
N/A (1) Vargas y Acuiia (2020)
Argentina (1) Garcia y Martin (2017)
Perd (1) Ramos et al. (2018)
2017-2018 Espana (1) Martinez Galaz y Medina (2017)
Colombia (2) Klimenko y Botero (2017), Castellanos (2018)
N/A (1) Barrén (2015)
_ Perd (1) Suérez (2016)
2016-2014 Chile (1) Martinez Galaz y Gonzélez (2014)
México (1) Martinez Licona et al. (2014)
2013 Argentina (1) Garcia y Mateos (2013)
Colombia (1) Bricefio et al. (2013)
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Se aclara que estos resultados no implican que, en México, se estudien poco
las concepciones o que, en otros paises, no haya estudios al respecto. Simple-
mente, se describe el conjunto seleccionado con los descriptores de busqueda en
dos bases open access; no hay que olvidar el impacto que tienen las revistas con
costo para autores y lectores.

Aproximaciones tedricas a las concepciones docentes

La construccion de los objetos de estudio y su interpretacién se fundamenta
en referentes tedricos por lo que guian el desarrollo y la conclusion de cualquier
proyecto de investigacién social (Torres y Jiménez, 2004).

De las 25 investigaciones analizadas, se observo que, en 16, se explicita la
teoria que las orientd o la conceptualizaciéon de las concepciones, mientras que,
en nueve, no se menciond ninguno de estos aspectos.

Ahora bien, de las 16 investigaciones, en siete, se menciona la teoria que las
orientd; en otras siete, solo se presenta la conceptualizacion y, en dos, se indica
tanto la teoria como la conceptualizacion. Respecto de las investigaciones que
solo mencionan la teoria, la mayoria, seis, hace referencia a las teorias implicitas:
Bricefio et al. (2013), Fascendini et al. (2021), Garcia (2021), Garcia y Martin (2017),
Martinez Licona et al. (2014) y Pedreira y Pozo (2020). En cambio, en un estudio, el
de Castellanos (2018), se alude al pensamiento de Dewey.

En relacidn con los siete estudios que solo sefalan la conceptualizacion, se
define a las concepciones como: representaciones mentales con cierto caracter
implicito (Buffa et al., 2019); representaciones que se rigen por supuestos
epistemoldgicos, ontoldgicos y conceptuales (Gamboa, 2019); imagenes mentales
(Espejo, 2022); estructuras o posicionamientos mentales que organizan la practi-
ca educativa (Suarez, 2016); visiones y teorias que las personas elaboran para
comprender el mundo (Palomera et al., 2021); conjunto de creencias que se van
formando a lo largo de la vida (Pérez et al., 2023); teorias implicitas que guian las
acciones del docente en la ensefianza y el aprendizaje (Vargas y Acufia, 2020).

Las dos investigaciones que precisan tanto teoria como conceptualizacion
(Garcia y Mateos, 2013 y Ramos et al., 2018) se posicionan en las teorias implici-
tas; los primeros definen las concepciones como paquetes estructurados
idiosincraticos que orientan las representaciones mentales y los segundos, como
construcciones mentales relacionadas con diversas experiencias.

Los trabajos que no explicitan una teoria ni conceptualizacién son los siguien-
tes: Barron (2015), Curcio et al. (2022), Guerra et al. (2022), Klimenko y Botero
(2017) Martinez Galaz y Gonzalez (2014) y Martinez Galaz y Medina (2017).

Sin embargo, de estos, algunos ofrecen pistas sobre como entenderlas. Por
ejemplo, Ricardo y Vieira (2023) mencionan que las percepciones se relacionan
con las concepciones, mientras que Klimenko y Botero (2017) afirman que se for-
man de manera inconsciente y casi imperceptible.
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Puede notarse en este andlisis que las teorias implicitas siguen vigentes en el
estudio de las concepciones docentes y los investigadores de los trabajos selec-
cionados no aluden a teorias mas recientes; esto es, siguen usando los autores
clasicos.

Aun asi, la manera de comprender las concepciones en dichas investigaciones
es muy diversa, incluso cuando estan sustentadas en la misma teoria, lo que ge-
nera confusién en su andlisis y comprension.

Referentes metodologicos de los estudios

Las investigaciones se organizaron segun el enfoque metodoldgico: cuantita-
tivo, cualitativo y mixto. Se identificaron las técnicas de recoleccion de datos, el
disefio y los sujetos investigados.

El enfoque mas utilizado para estudiar las concepciones fue el cualitativo, con
13 estudios, seguido del enfoque cuantitativo, con 6 estudios, el enfoque mixto,
con 4 y dos no aplica. Esta tendencia en las investigaciones sugiere que las con-
cepciones se estudian para comprender sus particularidades, sin la intencién de
generalizar. Segun McMillan y Schumacher (2005), en las investigaciones cualitati-
vas, se busca "entender el fendmeno social desde la perspectiva de los partici-
pantes" (p. 461), se estudia la particularidad desde estrategias interactivas, ge-
neralmente, con disefios emergentes; por el contrario, en el enfoque cuantitativo,
se busca la generalizacion de hallazgos, que controla la variabilidad a través de
un diseflo que permita alcanzar validez y confiabilidad.

Respecto a las técnicas de recolecciéon de datos, la entrevista es la mas utili-
zada, seguida del cuestionario y, finalmente, la observacion. En algunas investiga-
ciones, se emplearon otras fuentes de recoleccién de datos, como la revisiéon do-
cumental, guias de relatos y una matriz.

Se identificaron tres estudios en que no se precisan disefio ni método: Curcio
et al. (2022), Martinez Galaz y Gonzalez (2014) y Ricardo y Vieira (2023). Los estu-
dios ex post facto, fenomenograficos, fenomenoldgicos, descriptivos y de caso
fueron mencionados por varios autores. Guerra et al. (2022) reportaron el nimero
mas alto de participantes, donde trabajaron con 315 docentes.

A continuacién, se presenta la informacion detallada, en las Tablas 3 y 4, se-
gun el enfoque de investigacion.

Investigaciones con enfoque cualitativo

En estos estudios, se pueden observar distintos aspectos de diseiio (Tabla 3).
En algunos casos, se identificaron elementos que no corresponden a un acerca-
miento cualitativo, como el disefio operacional de escala (Castellanos, 2018), el ex
post facto (Garcia y Martin, 2017) y disefio transversal (Suarez, 2016).

En la mayoria de los estudios cualitativos (8 de 13), participaron de 5 a 30
sujetos de investigacion. Espejo (2022) tuvo el mayor nimero de sujetos, con un
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total de 30. En todas las investigaciones, se utilizd la entrevista. Sin embargo, en
la investigacion de Navarro y Norman (2019), se utiliza como instrumento una
revision documental, aunque la describen como un proceso de analisis de docu-
mentos. Mismo caso, en la investigacion de Suarez (2016), se emplea una matriz
como instrumento de recoleccion de datos, que se utilizd para analizar promedios.
Asi, en estas investigaciones, se declaran instrumentos de recoleccién de informa-
cion, pero se refieren mas a técnicas o procedimientos de analisis.

Investigaciones con enfoques cuantitativo y mixto

Las investigaciones cuantitativas fueron seis y cuatro mixtas. En el primer
caso, se utilizé el cuestionario, mientras que la entrevista solo se empled una vez,
en conjunto con el cuestionario. En tres de estas, se declardé un alcance descripti-

Tabla 3. Descripcion metodoldgica de las investigaciones cualitativas

N.c de | Técnicas de recolec- .

Disefio y método |docen- cion y fuentes de datos Referencias
tes | ¢ | E | 0|Otros
No declarado 4 X Curcio et al. (2022)
Fenomenoldgico vy .
descriptivo 30 X Espejo (2022)
Interpretativo y na- ,
rrativo 15 X Garcia (2021)
Estudio de caso 3 X | X Palomera et al. (2021)
Estudio de caso 1 X Tagliaferro et al. (2021)
Fenomenografico 18 X Buffa et al. (2019)
Eqszft?;?ege casos 1 X | x Gamboa (2019)
‘e Revision do-
Etnografico
grari 5 X | X | cumental Navarro y Norman (2019)

Etnografico y Disefio Guias de
operacional de escala 8 x| X relatos Castellanos (2018)
Descriptivo transver- Matriz .
sal y estudio de caso 10 X Suarez (2016)
Ex post facto y des- , ,
criptivo 15 X Garcia y Martin (2017)
Descriptivo 10 X Klimenko y Botero (2017)
Fenomenoldgico y Martinez Galaz y Medina
estudio de caso 3 X | X (2017)

Nota: E: entrevista, C: cuestionario y O: observacion.
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vo. Garcia y Mateos (2013) reportaron el mayor nimero de docentes, con un total
de 100. Fascendini et al. (2021) y Ramos et al. (2018) aplicaron cuestionarios dise-
flados por otros investigadores. Los primeros utilizaron un cuestionario sobre di-
lemas, relacionados con la ensefianza y el aprendizaje y, los segundos, sobre
concepciones del aprendizaje.

En el caso de las investigaciones mixtas, la mayoria también utilizé el cuestio-
nario. En la de Guerra et al. (2022), se empled, ademas, una revisidon documental;
sin embargo, se declaran técnicas cuantitativas de analisis de datos, pero no se
explicita el analisis cualitativo. Por otro lado, tanto Martinez Licona et al. (2014)
como Martinez Galaz y Gonzalez (2014) aplicaron un cuestionario disefiado por
otros investigadores, el primero para identificar concepciones a partir teorias im-
plicitas y el segundo para identificar directamente concepciones docentes. Guerra
et al. (2022) reportaron el mayor nimero de docentes, con un total de 315. Ver en
la Tabla 4.

Conviene enfatizar que, Unicamente en cuatro estudios de corte cualitativo,
se combinan observacion con entrevista o cuestionario; en los otros 19, se sigue
indagando en lo que el profesor dice que hace y no en lo que hace.

Tabla 4. Descripcion metodoldgica de las investigaciones cuantitativas y
mixtas

N.c de | Técnicas de recolec- .
Disefio y método docen-|€ion y fuentes de datos Referencias
tes | c | E | o|Otros
No experimental,
descriptivo, trans- 8 X Pérez et. al. (2023)
versal
§ No declarado 88 X Ricardo y Vieira (2023)
'ﬁ Fenomenogréfico,
# | descriptivo, explicati- | 18 X Fascendini et al. (2021)
t | vo y ex post facto
©
5 Descriptivo 15 X | X Ramos et al. (2018)
No declarado 20 X Bricefio et al. (2013)
Ex post facto, ,
prospectivo simple 100 | x Garcia y Mateos (2013)
Estudio de caso 315 | x Revision do- | Guerra et al. (2022)
cumental
g Descriptivo 32 X Pedreira y Pozo (2020)
el
X | Descriptivo, diseno Martinez Licona et al.
= | de estudios paralelos 172 X (2014)
Martinez Galaz y
No declarado 13 x| x Gonzélez (2014)

Nota: E: entrevista, C: cuestionario y O: observacion.
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Objetos de las concepciones docentes

En las investigaciones analizadas, se identificaron varios objetos de las con-
cepciones, como la ensefianza, el aprendizaje, la ensefianza y el aprendizaje y el
conocimiento epistemoldgico y pedagdgico. Cabe mencionar que, en algunos es-
tudios, se especifica el area de conocimiento de los docentes, mientras que en
otros, no. Ahora bien, de los que si lo mencionan, la mayoria se ubica en el area de
Ciencias Naturales y Exactas, de acuerdo con la clasificacion de las areas del cono-
cimiento en educacién superior en México, realizada por Larios et al. (1994).

- Ensefanza

En las concepciones sobre la ensefianza, se incluyen estudios que abordan el
conocimiento pedagdgico, la ensefianza presencial y a distancia, la coensefianza
y la evaluacién de la ensefnanza. Se identificaron 15 estudios.

1. Ricardo y Vieira (2023), en su estudio Creencias y concepciones de la ensefianza
remota en el contexto de COVID-19, identificaron un aumento en la autoeficacia
tecnoldgica-pedagdgica y una disminucién en la percepcién del apoyo
institucional. También, detectaron que las concepciones docentes sobre la eva-
luacién facilitada por TIC cambian segun las vivencias durante la educacién a
distancia.

2. Curcio et al. (2022), en Concepciones docentes de la argumentacion en estudian-
tes, con docentes de Psicologia, reportaron que prevalece la concepcion enfoca-
da en la defensa de una tesis, con prioridad en su aspecto conceptual, mientras
que el aspecto dialéctico o social recibi6 menos atencion. Los docentes tienen
una comprensién limitada para integrar las diversas facetas de la argumenta-
cion. Su trabajo se centra en la elaboracion de ideas y en la defensa de postu-
ras, donde notan la argumentacion como un esfuerzo individual de persuasion.
Ademas, los docentes evitan métodos autoritarios en la ensefianza y conside-
ran que hay un bajo nivel en la competencia argumental de los estudiantes.

3. Espejo (2022), en Construcciones sociales y concepciones de los docentes acerca
de las carreras online, indica que los docentes admiten ventajas en la educacion
en linea, como la adaptabilidad y accesibilidad, ya que permite gestionar el tiempo
y conectarse desde cualquier lugar. Sin embargo, también muestra su preocu-
pacion por la calidad y la falta de interaccion y destaca que las concepciones
docentes estdn condicionadas por las construcciones sociales generadas por
su experiencia de aprendizaje.

4. Garcia Mora (2021), en Concepciones y practicas de enseflanza en un grupo de
docentes de educacion superior: complejidades didacticas en la apropiacion del mo-
delo pedagdgico institucional, con docentes de Arquitectura, Derecho, Ingenieria
Civil y Ambiental, encontré que las representaciones y concepciones docentes
se desarrollan cuando se comienza el acercamiento, la explicacién y la orienta-
cion sobre el modelo pedagdgico. Los docentes generan la concepcidon pedago-
gica institucional, considerada por el investigador como mesosistema, lo que les
permite familiarizarse y alcanzar diferentes niveles de entendimiento y aplica-
cion, los cuales denominan microsistema. Los docentes expresan que el modelo
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busca potenciar el desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes, asi
como la integridad y una mayor conciencia humana.

5. Guerra et al. (2022), en Modelos didacticos en educacidn superior: desde concepcio-
nes de los profesores a las ecologias didacticas, afirman que las concepciones
didacticas estédn esencialmente relacionadas con el modelo constructivista, aun-
que los docentes expresan menor afinidad hacia los enfoques personal y social.
Cabe mencionar que dichos enfoques no se definen tedricamente. Finalmente,
los aspectos como el género, la generacion, la etnia, el nivel académico, la for-
macion docente y la unidad académica a la que pertenecen los docentes no
inciden en sus concepciones didacticas.

6. Palomera et al. (2021), en Concepciones y practicas en la ensefanza, realizado
con docentes de Fisica, aseguran que estas concepciones forman parte de una
dimensién personal y afectiva, relacionada con el contexto de los docentes.
Estas concepciones estan orientadas a la construccion de significados junto con
los estudiantes.

7. Tagliaferro et al. (2021), en Concepciones sobre el sexo bioldgico y la intersexualidad
transmitidas en la ensefanza, desarrollado con docentes de Biologia, senalan
gue la determinacion del sexo continla siendo una concepcién principalmente
binaria, que clasifica a las personas como hombres o mujeres, segln sus carac-
teristicas genéticas y anatdémicas. Ademas, afirman que los planes de estudios
universitarios no han sido actualizados para incorporar los avances recientes
en Biologia y Ciencias Sociales que abordan la intersexualidad y la diversidad de
género, lo que contribuye a una ensefanza desactualizada.

8. Buffa et al. (2019), en Concepciones de docentes de ingenieria acerca de la ense-
Aanza, con docentes de Fisica, Matematicas, Quimica e Ingenieria, establecieron
dos dimensiones de andlisis: para qué se ensefa y qué se ensefa. Los investi-
gadores hallaron que las concepciones estdn centradas en los docentes, con
prioridad en los contenidos. Estas concepciones no son estables, son suscepti-
bles al cambio y se ubican en posiciones tradicionales que conciben al estudian-
te como ausente en la consideracion del docente.

9. Gamboa (2019), en Concepciones docentes de las TIC y su integracion en la practi-
ca pedagdgica: Estudio de caso en la ensefianza de Derecho, realizada con una
docente de Derecho, menciona que existe una discrepancia entre lo que la do-
cente dice y lo que hace, ya que su concepcién sobre las TIC no se corresponde
al como las usa. En su practica, no hay coherencia entre lo que plantea y su
actuar, ya que mantiene una vision tecnocéntrica; es decir, que usar una sola
herramienta tecnolégica de manera general ayuda a fortalecer la comprensién
de los estudiantes.

10. Navarro y Norman (2019), en Concepciones de préacticas evaluativas, con docen-
tes de Matematicas, afirman que las concepciones docentes muestran que el
éxito o fracaso de los estudiantes depende de todos los actores involucrados
en el proceso educativo. Los docentes, también, reconocen su compromiso en
el proceso educativo y admiten las criticas vinculadas con la evaluacién. Las
practicas evaluativas estan permeadas por muchos ambitos "politico, econd-
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11.

12.

13.

14.

15.

mico, social, personal, profesional, ético, moral e institucional" (p. 11). Se evi-
dencia la falta de trabajo colaborativo en el drea de Matematicas, asi como la
falta de claridad conceptual en las concepciones teoricas, lo que impacta, de
forma negativa, en el desarrollo de sus practicas.

Garcia y Martin (2017), en Identificacion de concepciones de profesores univer-
sitarios sobre la ensefianza y la evaluacion, con docentes de Fisica, Matemati-
cas y Biologia, estudiaron dos dimensiones: qué se ensefia y coOmo se ense-
fa. Respecto a la dimension qué se ensefia, hallaron concepciones que van
desde la idea de que deben ensefiarse exclusivamente contenidos concep-
tuales, hasta posturas que fomentan la ensefianza de competencias orien-
tadas al cambio conceptual. En cuanto a la dimension como se ensefia, las
concepciones oscilan desde una visién centrada en la transmisidon clara y
precisa de informacion, hasta enfoques que colocan al estudiante en el cen-
tro del proceso, con un papel activo en su aprendizaje. En los docentes en-
trevistados, destacan las concepciones centradas en el docente y orientadas
hacia los contenidos. Sin embargo, en sus resultados, no comunican las con-
cepciones sobre la evaluacion.

Klimenko y Botero (2017), en Concepciones de algunos docentes universitarios
respecto a la articulacion de la creatividad en sus practicas de ensefianza, con
docentes de Psicologia, Administracién de Empresas e Ingenieria, reportaron
que tienen escasa responsabilidad en el desarrollo de la creatividad en el pro-
ceso de ensefianza y asignan dicha responsabilidad a los estudiantes y al
sistema educativo. Segun sus concepciones, un docente creativo emplea di-
versas metodologias en su proceso de ensenanza.

Martinez Galaz y Medina (2017), en Concepciones y practicas docentes: un estu-
dio de caso de la ensefianza, con docentes de Biologia, afirman que los docentes
modifican los contenidos para apoyar a la comprension de los alumnos y favo-
recer su aprendizaje. Vinculan su labor investigativa con la docencia y sus
posturas epistemoldgicas se alinean con perspectivas constructivistas. Las
concepciones de los docentes sobre la ciencia y sus areas de conocimiento se
relacionan de manera holistica.

Suarez (2016), en Co-enseflanza: concepciones y prdacticas, resaltan que las
concepciones y practicas de los docentes de una facultad de Educacion coinci-
den con una perspectiva de trabajo en equipo. Sin embargo, al ser la
coenseflanza una decision impuesta por las autoridades institucionales, su
implementacidon no voluntaria dificulta la coordinacién entre docentes, la re-
flexion conjunta sobre problemas comunes y los acuerdos necesarios.

Martinez Licona et al. (2014), en Concepciones en torno a la ensefianza docente,
mencionan que los docentes se alinean a elementos de la ensefianza vincula-
dos a las teorias implicitas, expresivas e interpretativas (citando a Marrero,
1988), referidas a una concepcion practica del conocimiento, al aprendizaje
por descubrimiento y a la busqueda de significados.

En la mayoria de estos estudios, se confirma que las concepciones de ense-

flanza son cambiantes y que se ven influenciadas por el contexto, ya que el pen-
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samiento del docente es dinamico y flexible. Sin embargo, también se identificé un
estudio que afirma que las concepciones no se ven afectadas por el contexto, lo
cual ameritaria un abordaje distinto, esto es, desde el enfoque cognitivo plantea-
do por Pérez y Gimeno (1988)

Por otra parte, hay evidencias que muestran que los docentes universitarios
tratan de evitar el uso de métodos autoritarios y buscan emplear técnicas para
que los estudiantes comprendan mejor los contenidos; esto es, se aproximan a
planteamientos del enfoque constructivista. No obstante, también existen estu-
dios que evidencian lo contrario, al sefialar que las concepciones estan enfocadas
en el docente y centradas en los contenidos. Por lo que parece que los docentes
no entienden el modelo que dicen seguir; aunque los docentes se inclinen hacia
metodologias de ensefianza flexibles, aun persisten aquellas practicas centradas
en la transmisién de informacion.

- Ensefianza y aprendizaje

Se identificaron cinco estudios: tres sobre concepciones de ensefanza y apren-
dizaje y dos, de aprendizaje.

1. Pérez et al. (2023), en El proceso de ensefianza-aprendizaje de la Estadistica: Con-
cepciones y creencias, con docentes de Estadistica, sostienen que las concepcio-
nes sobre el proceso educativo no han avanzado al mismo tiempo que los avan-
ces en la ciencia estadistica ni la tecnologia. A pesar de que cuentan con una
amplia experiencia profesional, los docentes no aplican completamente sus co-
nocimientos y habilidades en su practica, debido a limitaciones en el acceso y
uso de recursos tecnoldgicos, lo que dificulta sus esfuerzos por ofrecer ense-
flanza de calidad. Ademas, afirman que persisten concepciones tradicionales
respecto a los métodos, recursos, formas de organizacion y estrategias de eva-
luacion.

2. Castellanos (2018), en Los pensamientos de los profesores universitarios de cien-
cias de la salud. Concepciones sobre ensefianza y aprendizaje, con docentes de
una facultad de Salud, afirma que existen distintos tipos de docentes. El primer
tipo corresponde a los que se orientan a partir del conocimiento pedagdgico;
ellos tienen ideas claras sobre la pedagogia en general y el proyecto educativo
institucional. El segundo, a partir de su conocimiento practico, se basa en su
interpretacion de una realidad educativa especifica; tiende a mencionar "como
aprendi, ensefo". Los del ultimo tipo reflexionan sobre los métodos pedagdgi-
cos y los contextos, exponen sus propias conclusiones y ensenan en funcién de
estas. También, sefialan que la manera en que los docentes tratan a los alum-
nos es un elemento determinante en el comportamiento de estos.

3. Fascendini et al. (2021), en Concepciones sobre la ensefianza y el aprendizaje, con
docentes de Medicina Veterinaria, indican que se ubican, primordialmente, en la
postura constructivista, la cual sefiala que "el objeto de aprendizaje es trans-
formado al ser aprendido por el estudiante" (p. 256). En segundo lugar, también
se identifica la postura interpretativa que postula que "la funcion del docente
no es soélo transmitir el saber, sino también favorecer las actividades cognitivas
de los estudiantes" (p. 256).
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4. Pedreira y Pozo (2020), en Las teorias implicitas de profesores universitarios bra-
silefios acerca de la motivacion de sus alumnos para aprender, realizado en el area
de Educacion, establecieron que las concepciones de los docentes se ubican en
la teoria interpretativa, es decir, "asumen que el aprendizaje es algo que consu-
me tiempo y demanda esfuerzo deliberado" (p. 257). Ademas, los docentes se
inclinan a hacer responsables a los estudiantes por su motivacion y opinan que
el contexto de aprendizaje incide en esta.

5. Ramos et al. (2018), en Las teorias implicitas sobre el aprendizaje de los docentes
universitarios, establecen que los docentes pueden considerarse constructivistas,
aunque, en su practica, no necesariamente lo muestran. Los autores sostienen
gue no es posible acceder al conocimiento implicito sino a su reinterpretacion.

A partir del andlisis de estas investigaciones, se pueden identificar resultados
muy diversos, que van desde que los docentes tienen amplia experiencia profe-
sional, pero que no aplican completamente sus conocimientos, porque las concep-
ciones del proceso educativo no han avanzado al mismo ritmo de la ciencia. Tam-
bién, se identifican varios tipos de docentes que orientan su practica desde el
conocimiento pedagdgico, el conocimiento practico y la reflexion.

Ahora bien, en tres estudios realizados con el enfoque de teorias implicitas de
Pozo et al. (2006), los docentes se ubicaron en una teoria constructivista; es decir,
que transforman los contenidos para que el estudiante pueda comprenderlos.
También, en la teoria interpretativa, que hace referencia a pensar que el aprendi-
zaje requiere esfuerzo y consume tiempo.

- Conocimiento pedagdgico y epistemoldgico
Se encontraron tres estudios sobre estas concepciones.

1. Martinez Galaz y Gonzalez (2014), en Concepciones del profesorado universitario
acerca de la ciencia y su aprendizaje, con docentes de Pedagogia en Biologia,
muestran que hay una relacién favorable entre una visidn empirica de la ciencia
y el proceso de aprendizaje, asi como entre una mirada constructivista del apren-
dizaje y el desarrollo de competencias.

2. Garcia y Mateos (2013), en Las cuestiones de dominio intersujeto e intrasujeto en
el contenido de las concepciones epistemolégicas, con docentes de Matematicas,
Quimica y Biologia, hallaron que las concepciones sobre la ensefianza y el apren-
dizaje no estan plenamente relacionadas. Las concepciones epistemoldgicas
implicitas varian segun el contexto de indagacién. Los autores afirman que "la
disciplina de formacion de los docentes se relaciona tanto con el contenido de
las concepciones sobre el conocimiento cientifico como con el contenido de las
concepciones sobre la ensefianza y el aprendizaje" (p. 608).

3. Bricefo et al. (2013), en Coherencia epistemoldgica entre ciencia, aprendizaje y
enseflanza, sefalan que las concepciones y creencias de los docentes sobre la
naturaleza de la ciencia estdn mas avanzadas que las del aprendizaje y la en-
seflanza y que estas Ultimas presentan mayor coherencia epistemoldgica entre
si con respecto a las de la naturaleza de la ciencia, por lo que las concepciones
y creencias del aprendizaje y ensefianza estan mejor relacionadas que las otras.
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Estos estudios sugieren que las concepciones sobre la ciencia se relacionan
mucho con la formacién disciplinar de los docentes e, incluso, se afirma que estan
mas avanzadas que las de ensefianza y aprendizaje. Sin embargo, estas ultimas
se relacionan mejor entre si. Aunque, en uno de los estudios, se menciona que
existe una relacién favorable entre la visién empirica de la ciencia y el proceso de
aprendizaje.

Un vacio importante es que Unicamente en tres estudios se indagd sobre las
concepciones docentes relacionadas con educacién a distancia (una de ellas se
realizé en el contexto de la pandemia). En el primer caso, se reconoce poca vincu-
lacidon entre lo que piensa el profesor con lo que hace en el ambito de las TIC; en
el segundo caso, se admiten ventajas en la educacién a distancia, pero se senala
una preocupacion por la calidad y la falta de interaccién. El tercero puede explicar-
se por los anos de blUsqueda de esta revision, en el que aun no habia tantos
reportes de investigacion educativa en la pandemia.

Conclusiones

A partir del andlisis de los 23 estudios empiricos y dos revisiones bibliografi-
cas, se puede afirmar que el estudio de las concepciones docentes en la educa-
cion superior cuenta con mas estudios en Argentina y Colombia durante los Ulti-
mos diez afios. En México, en cambio, solo se encontrd un reporte de investiga-
cion. Se nota también la ausencia de estudios que indaguen sobre concepciones
docentes en educacién superior con el uso de TIC y en contexto de pandemia.
Habra que ampliar el rango de la busqueda con repositorios, que implican costo
para autores y lectores.

Respecto de la comprension del concepto de concepciones docentes, es posi-
ble senalar que se trata de un término complejo y hasta confuso, por las diversas
interpretaciones encontradas en los estudios revisados. Cada investigador pare-
ce comprenderlo de manera particular, incluso cuando se enmarca en una misma
teoria. Sin embargo, predominan, por un lado, las teorias implicitas como referen-
te teodrico clasico sobre aproximaciones mas recientes y, por otro, la ausencia de
un aparato tedrico claro en muchos de los estudios revisados.

Se hizo evidente, ademas, que el acercamiento a las concepciones docentes,
las cuales orientan la practica, se hace desde distintos objetos como: la ensefian-
za, la ensefianza y el aprendizaje y el conocimiento pedagdgico y epistemoldgico.
Sin embargo, se sigue priorizando la ensefianza, pues fue el objeto de las concep-
ciones mas abordado. En cuanto a las areas del conocimiento, en Ciencias Natura-
les y Exactas, se concentra la mayor cantidad de investigaciones.

En general, se puede afirmar que el estudio de las concepciones docentes
tiene diversas interpretaciones tedricas, donde predominan las teorias implicitas,
que por ellas mismas conforman un subcampo en el pensamiento del profesor. Ello
significa que no hay un cuerpo tedrico consolidado propio, lo cual dificulta, muchas
veces, alcanzar la consistencia metodoldgica.
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Por otro lado, a pesar de las diferencias tedricas, se puede notar una marca-
da diferencia entre lo que el docente "dice que piensa" y "lo que dice que hace",
se piensan constructivistas, pero sus explicaciones no cambian. De ahi que con-
viene abordar las concepciones incluyendo la observacion en el aula también, de
manera que se indague, posteriormente, en las razones por las cuales el pro-
fesor "hace". Finalmente, se pudo constatar también que predomina la formacién
disciplinar sobre la pedagdgica o didactica. La indagacion de estos aspectos pue-
mpactar en la reformulacion de programas de formacién docente que vinculen

teoria y practica.
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