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Doctorado en Psicopedagogía:
el contexto de producción de
conocimientos en las tesis de posgrado

PhD in Psychopedagogy: The Context of Knowledge
Production in Postgraduate Theses
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Resumen: En este trabajo, se analiza, desde un enfoque interpretativo, el contexto de
producción de conocimiento académico en Psicopedagogía, a partir del análisis documental
de once (11) tesis de doctorado. Se constituyeron categorías de análisis previas: Forma-
ción en investigación; motivos y expectativas que inspiraron el inicio de la carrera de
doctorado; formación sobre aspectos disciplinares desde donde emergen las ideas de in-
vestigación. Para dicho análisis, se construyeron dos instrumentos: un cuestionario
autoadministrado y una guía de observación documental. Los resultados permitieron iden-
tificar categorías emergentes, tales como: objeto fáctico de investigación, nuevos modelos
epistémicos, campos predominantes y temáticas operativas orientadas a mejorar la inter-
vención profesional. Se concluye que las trayectorias de doctorado fueron de bifurcación y
coronación, con escasa formación en investigación y que los trabajos cumplen con el
propósito de producir conocimiento que dé respuesta a las prácticas profesionales, desde
una epistemología predominantemente neopositivista, con amplitud de marcos epistémicos.

DOSSIER TEMÁTICO: Desafíos actuales en la Psicopedagogía
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Abstract: This work analyzes, from an interpretive approach, the context of academic
knowledge production in Psychopedagogy, based on the documentary analysis of ele-
ven (11) doctoral theses. Previous analysis categories were established: Research
training; motives and expectations that inspired the beginning of the doctoral career;
training on disciplinary aspects from which research ideas emerge. For this analysis,
two instruments were constructed: a self-administered questionnaire and a documentary
observation guide. The results allowed us to identify emerging categories, such as:
factual object of research, new epistemic models, predominant fields, and operational
themes, aimed at improving professional intervention. It is concluded that the doctoral
trajectories were of bifurcation and crowning, with little training in research, and that
the works fulfill the purpose of producing knowledge that responds to professional
practices, from a predominantly neopositivist epistemology, with a breadth of epistemic
frameworks.

Keywords: research, thesis, knowledge, postgraduate studies

Introducción al problema de investigación

Los procesos de investigación y de producción de conocimiento adquieren
diferentes formatos académicos e institucionales en centros especializados, en
organismos estatales, en universidades o en el contexto de formación profesional
y académica. La formación del posgrado, en este caso, el nivel de doctorado, se
considera una instancia de legitimación de investigaciones en orden a la produc-
ción de conocimiento.

 Los programas de posgrado pretenden que los graduados universitarios se
preparen para complementar, actualizar y profundizar en los conocimientos y las
habilidades que poseen, vinculados directamente al ejercicio profesional, los avan-
ces científico-técnicos y las necesidades de las entidades de desarrollo profesio-
nal (Manzo Rodríguez et al., 2006). Implican un compromiso muy importante de las
universidades. El Doctorado en Psicopedagogía de la Universidad Católica Argen-
tina (UCA) no es la excepción. Se presenta, a continuación, parte de los resultados
de un estudio acerca de la producción de conocimiento a través de las tesis del
Programa de Doctorado en Psicopedagogía.

 La formación de posgrado y la formación en investigación en Argentina

 El origen de posgrados ha sido bastante dispar en el contexto latinoamerica-
no; sin embargo, ha alcanzado un desarrollo importante a partir del último tercio
del siglo veinte. Se trató de un crecimiento relativamente tardío en comparación
con países europeos o americanos.
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En Argentina, en 1985, mediante un decreto presidencial, se crea el primer
Sistema Universitario del Cuarto Nivel (SICUN), que definió, por primera vez, los
niveles del posgrado (especialización, maestría, doctorado). En la década de los
noventa, según Jeppsen et al. (2013), el gobierno argentino implementó una serie
de reformas en el sistema de educación superior, que tuvieron un impacto signifi-
cativo en los posgrados, especialmente, en Ciencias Sociales y Humanas.

Su expansión en los años noventa y la diversidad de ofertas dan cuenta de un
estado de situación inaudito que evidenció una débil regulación estatal. Estas
reformas incluyeron la creación de un sistema de acreditación para los programas
de posgrado, la promoción de la movilidad académica entre universidades nacio-
nales e internacionales y el aumento de la financiación para la investigación cien-
tífica y tecnológica. Según Wainerman (2020), la Ley de Educación Superior de
1995 convalidó un modelo educativo con énfasis en la producción de conocimiento
y en la promoción de las carreras de posgrado.

En dicha ley, se mencionan tres tipos de carreras de posgrado en la República
Argentina: especializaciones, maestrías y doctorados. Cada uno de ellos, con su
objetivo específico, puede lograr aportes originales en un marco de excelencia
académica a partir de la investigación.

Según Valencia González (2018), la producción científica puede ser útil para lo
siguiente:

Validar, revisar o generar nuevo conocimiento y obedece a dinámicas de
articulación entre teorías y conceptos, métodos/metódicas/metodologías,
técnicas y herramientas desdobladas en modos, estrategias y lógicas, donde
confluyen tanto la naturaleza de tales conocimientos como el talante y el
talento del investigador. (p. 209)

La producción científica requiere una formación sólida y una experiencia conti-
nua por parte de los investigadores. En el ámbito de las Ciencias Sociales y Huma-
nas, esto implica interactuar y relacionarse con diversos sujetos y fenómenos socia-
les, así también como explorar sus múltiples formas de expresión e interrogación.

En los programas de doctorado, se considera importante realizar una investi-
gación individual y original. Toda tesis tiene un doble objetivo: "producir conoci-
miento y evaluar si su autor/a está o no en condiciones de convertirse en doctor y,
potencialmente, en miembro de la comunidad académica" (Fernández Fastuca, 2018,
p. 33).

 La enseñanza de la investigación, en los planes de estudios de posgrado, está
vinculada a las concepciones que se tengan sobre el tema metodológico. En algu-
nos casos, la enseñanza se identifica como "didactización del oficio de aprender a
investigar" (Valencia González, 2018, p. 223); enfatiza el enseñar más que el aprender
a investigar, el instrumentar al doctorando más que formar investigadores.

En otros casos la formación en investigación implica tener en cuenta tanto las
concepciones que se tiene sobre el tema a investigar (Jiménez Mora et al., 2023) y
las prácticas de investigación a partir de la inserción institucional en centros de
investigación y cultivar un modo de pensar epistémico.

Doctorado en Psicopedagogía: el contexto de producción de conocimientos...
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El Programa de Doctorado en Psicopedagogía en UCA, aprobado por la Comi-
sión Nacional de Evaluación y Acreditación Universitaria (CONEAU), en el 2013, es
de tipo personalizado. En su plan de estudios, se contemplan dos tipos de semi-
narios: los orientados a la profundización de conocimientos teóricos específicos de
la disciplina y/o temática de investigación y los dirigidos a la formación en investi-
gación, con la enseñanza para el diseño metodológico de la investigación y el
análisis de datos. Todos los doctorandos en Psicopedagogía deben realizar apren-
dizajes vinculados a la investigación a partir de la inserción institucional en equi-
pos de investigación. A partir de dicha experiencia, se espera que los doctorandos
progresen en la integración de sus habilidades investigativas.

Se ponen en evidencia, de esta manera, tres aspectos destacados en toda
producción de conocimiento a nivel doctoral: el conocimiento de una temática espe-
cífica, la producción de un aporte significativo al campo de conocimiento al que aplica y
la formación en investigación científica. En síntesis, una tesis doctoral, como herra-
mienta de producción de conocimiento, reúne las exigencias de saber científico y
puede gestionarse mediante un centro de investigación, para que el trabajo rea-
lizado sea suficientemente conocido y permita avanzar la disciplina institucionalizada
y no individual.

Marcos epistemológicos en Psicopedagogía

El origen de la Psicopedagogía en Argentina está relacionado con la influencia
de las corrientes de pensamiento y prácticas educativas surgidas a lo largo del
siglo XX en el país. Aunque no hay una fecha precisa para su inicio, se puede
reconocer un proceso de desarrollo y consolidación a lo largo de varias décadas.
En el proceso de historización de la Psicopedagogía, se identifican cinco grandes
etapas, que se dan a la par, pero que responden a cuestiones diversas.

Por un lado, los inicios de la Psicopedagogía en las primeras décadas del siglo
XX, se caracterizan por un "quehacer empírico" (Passano, 2003 citado en Giannone
y Gómez, 2011, p. 23) como respuesta a tres situaciones: el fracaso escolar en la
escuela común, en relación con el área de la discapacidad y su acceso a la educa-
ción, y la formación de los maestros para hacer frente a las situaciones planteadas
con anterioridad (Giannone y Gómez, 2011). Surge como un ámbito interdisciplinario
entre la Medicina, la Psicología y la Pedagogía. En este contexto, emerge como
una praxis asociada a la atención de problemas escolares, desde un marco
epistemológico empirista con enfoque médico. En este período, en Argentina, sur-
gen las primeras instituciones y programas de formación en Psicopedagogía para
entender las dificultades de aprendizaje y para aplicar principios psicológicos y
reeducativos para abordar estas cuestiones en el ámbito escolar.

A partir de los años sesenta, se inicia la institucionalización académica de la
Psicopedagogía (Ventura et al., 2012; Bertoldi, 2018). Esta continuó desarrollán-
dose y adquiriendo más relevancia en Argentina. Se establecieron programas de
formación específicos en universidades y otras instituciones educativas.

En los años setenta, se produce una ruptura tanto teórica como epistemológica
con la década anterior y se introducen nuevas teorías, la piagetiana y la
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psicoanalítica. El enfoque teórico se expandió para abordar una variedad de cues-
tiones relacionadas con la inhibición, el síntoma y la angustia en las dificultades de
aprendizaje y así se cambia el marco epistemológico hacia una perspectiva
subjetivista, que pone en cuestión el planteamiento médico de la década prece-
dente.

Para Bertoldi (2021), durante esos años, se procede al inicio de las prácticas
de investigación y las temáticas específicamente epistemológicas de la
Psicopedagogía en el espacio de la universidad nacional A pesar de los desafíos
políticos y sociales que enfrentó Argentina durante este período, la Psicopedagogía
continuó evolucionando y estableciéndose como un campo fundamental en educa-
ción y salud mental. Hubo un mayor reconocimiento de la importancia de abordar
las necesidades educativas individuales y de adaptar las estrategias pedagógicas
en consecuencia.

En los años ochenta, desde el punto de vista epistemológico, en las universi-
dades nacionales, se produce un distanciamiento de las posiciones empiristas,
con el objetivo de fundamentar las prácticas psicopedagógicas en la articulación
de teorías subjetivistas (Bertoldi et al., 2023). Así surge la Epistemología Conver-
gente de Visca, cuyo objetivo fue integrar los aportes del Psicoanálisis, la Psicolo-
gía Genética y la Psicología Social de Pichón Rivière.

En los años noventa, se producen nuevos cambios. Por un lado, en el ámbito
educativo nacional, se promueve la Ley de Educación Superior, donde se formaliza
la institucionalización de la investigación y, especialmente, de las carreras de
posgrado; entre ellas, el doctorado. Y, en el ámbito científico internacional, emergen
nuevos paradigmas que impregnan las prácticas psicopedagógicas: 1. Teóricos:
que impulsarán nuevas reflexiones como el enfoque sistémico - cibernético - ecológico
y las neurociencias cognitivas y 2. Metodológicos: se institucionalizan los diseños
mixtos, para abordar integralmente la complejidad de los problemas de investiga-
ción. Durante ese período, se da un crecimiento significativo de este diseño en
investigación científica.

Líneas actuales de investigación en Psicopedagogía

En las últimas décadas, se han consolidado líneas de investigación en
Psicopedagogía, tanto en el país como en la región, que abordan grandes áreas
de conocimiento y que producen conocimiento desde diversas epistemologías y
problemas teóricos como vinculados con la práctica profesional tales como:

a) la configuración histórica de la disciplina y la institucionalización académica
(Moreau y Bisquerra, 2002; Ventura et al., 2012; Garzuzi, 2014; Klink, 2022);

b) la creación de conocimientos genuinos considerados específicamente
psicopedagógicos a partir de la construcción de una herramienta de análisis
(Bertoldi et al., 2017, Bertoldi y Porto, 2018; Ventura y Bertoldi, 2019);

c) la producción de categorías y/o conceptos en Psicopedagogía en grado (Bertoldi
y Porto, 2018);
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d) el estatus epistemológico de la Psicopedagogía (Bertoldi et al., 2019a; Bertoldi
et al., 2019b; Bertoldi y Enrico, 2020; Bertoldi y Enrico, 2022; Ricci, 2021, 2022,
2023b);

e) línea de desarrollos psicométricos para la lectura y comprensión (Defior Citoler
et al., 2006; Fonseca et al., 2009, Fonseca et al., 2019; Gottheil et al., 2019) y

f) línea de aprendizaje universitario (Aguilar Rivera, 2010a, 2010b, 2012, 2016;
Petric, 2021; Petric y Pozzo, 2020; Petric y Sucari, 2020; García Ripa et al., 2016
y 2018).

Se constata La diversidad de enfoques epistemológicos y marcos teóricos en
el abordaje de las temáticas. Se utilizan diversas metodologías e instrumentos y
se identifica un área vacante: la producción de conocimientos en tesis de posgrado.

La producción de conocimiento en las tesis de posgrado en Psicopedagogía

 Desde el inicio del siglo XXI, comienza a tomar fuerza la necesidad de generar
debates, reflexiones y producciones, en torno a la cuestión epistemológica en
Psicopedagogía. En este cambio de época, es decir, en el paso de la época moder-
na a la posmoderna, comienzan a darse cambios en la cosmovisión en lo referido
a la Epistemología y a la metodología de la investigación.

 En el campo de la Epistemología, se registra el cambio de la concepción mo-
derna heredada hacia epistemologías críticas, alternativas, ampliadas, emergen-
tes. Estas epistemologías destacan la responsabilidad moral y el origen epocal,
contingente y sesgado del conocimiento. Este conocimiento está influenciado por
factores culturales, sociales y políticos que afectan a la Psicopedagogía. En lo
metodológico, el diseño mixto cobra relevancia. Creswell (2018) fue el primero en
proponer este tipo de diseños para proporcionar una comprensión más completa
de un fenómeno. Esta combinación permite al investigador obtener información de
diferentes perspectivas y niveles de análisis, lo que puede conducir a una com-
prensión más profunda del problema de investigación.

Nuevas opciones epistemológicas y metodológicas afectan al conocimiento y
a las prácticas del conocimiento. Pensar los procesos y modos construcción del
conocimiento académico psicopedagógico se impone como un desafío y un hori-
zonte para la Psicopedagogía.

Esta disciplina sale del lugar de aplicación de conocimientos producidos en
campos teóricos cercanos y afines pero externos, para centrarse en la producción
de conocimientos que intentan responder a preguntas surgidas al calor de sus
prácticas específicas (Petric y Facciola, 2023 y Ricci, 2023b).

La Psicopedagogía en Iberoamérica (Ricci, 2023a) se presenta como un siste-
ma complejo, relacional y abierto, definido por visiones heterogéneas, globales y
holísticas. Los términos psicopedagogía y psicopedagógico reúnen un amplio aba-
nico de posiciones y definiciones epistemológicas. En este sentido, la elaboración
de investigaciones de tesis de doctorado permite avanzar en la indagación de los
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desarrollos disciplinares, además de valorar el trabajo de psicopedagogos que,
asentados en sus trayectos profesionales, han validado producciones de relevan-
cia para la disciplina.

Metodología

Los resultados que se presentan a continuación reflejan un recorte de una
investigación más amplia acerca de la construcción de conocimiento académico en
Psicopedagogía. En esta oportunidad, se exponen los resultados respecto del
contexto de producción de las tesis de Doctorado en Psicopedagogía.

Para la indagación, se utilizaron dos herramientas de recolección de datos: un
cuestionario autoadministrado, sobre la base de Google forms, que se distribuyó
vía correo electrónico, y la observación documental de los informes de tesis de
doctorado. Respecto de la primera técnica de recolección, el objetivo fue relevar
información acerca de las condiciones contextuales y de trayectoria académica
investigativa de las autoras. Se consideraron los siguientes ejes: 1. Información
sociodemográfica; 2. Información académica de grado (profesión de base, forma-
ción en investigación); 3. Información académica de posgrado (motivos y expecta-
tivas acerca del doctorado, formación en investigación, modo de costearlo, tema
de investigación, director, inserción en equipos de investigación); 4. Información
profesional y 5. Comunicación de resultados de investigación.

El cuestionario se envió a once doctoras en Psicopedagogía, autoras de las
tesis analizadas, de las cuales una no dio su consentimiento, pero sí respondió el
formulario. El análisis de contenido se aplicó a todas las respuestas, desde un
enfoque cualitativo, con un análisis semántico, que considera el sentido de las
palabras y de los temas propuestos. En todos los casos, se aseguró el resguardo
de la identidad de las autoras y de cualquier dato de vinculación personal.

Resultados

En cuanto al análisis sociodemográfico de las once doctoras en Psicopedagogía,
se puede expresar que se ubican, de manera mayoritaria, en el rango etario entre
los 46 y 60 años. La mayoría es de nacionalidad argentina, excepto una de ellas,
que procede de Colombia. Respecto de su profesión de base, nueve son
Psicopedagogas (dos de ellas, además, son Licenciadas en Ciencias de la Educa-
ción), una Psicóloga y otra es Licenciada en Ciencias de la Educación.

Estos datos permiten definir trayectorias académicas, como las postuladas
por Daza Pérez et al. (2021), a saber: "de bifurcación" -en tanto personas que, en
un momento de su camino profesional, deciden realizar la tesis doctoral y optan
por este nuevo proyecto como una nueva vía de inserción- y/o "de consagración"
-personas de mayor edad, que no reciben ayuda económica para realizar la tesis
y, en muchos casos, trabajan fuera de la institución. En cuanto a la financiación de
los estudios de posgrado, la mayoría solicitó becas para completarlo, excepto cua-
tro de ellas, que se lo autofinanciaron.

Doctorado en Psicopedagogía: el contexto de producción de conocimientos...

Pág. 92-107



99Diálogos Pedagógicos. Vol. 22, No. 44, octubre 2024-marzo 2025.

Categorías previas

EJE 1. Formación para la investigación

La trayectoria en investigación de las participantes de la muestra ha sido
disímil:

Con relación a su formación en investigación en el grado universitario, las res-
puestas son divididas; cinco de ellas expresan no haber recibido formación en
investigación y seis manifiestan que sí. Este grupo comenta que su formación
metodológica fue en métodos cuantitativos básicos.

En relación con la formación en investigación en posgrado, durante el docto-
rado, todas expresan haber recibido formación metodológica, excepto una de ellas.
Asimismo, con relación al tipo de formación en investigación, se manifiesta un equi-
librio entre metodologías cualitativas y cuantitativas (leve predominio de las pri-
meras) y no se menciona la formación en Epistemología como fundamentación de
los métodos elegidos.

La inserción institucional en centros de investigación es una condición del Doc-
torado en Psicopedagogía, la cual está plasmada en su reglamento. En este sen-
tido, la inclusión en proyectos de investigación o la posibilidad de participar en ins-
tancias relacionadas es valorada muy positivamente por las entrevistadas: "La
formación en investigación en Psicopedagogía requiere de una inserción institucional
para que sea efectiva".

EJE 2. Motivos que inspiraron el inicio de la carrera de posgrado

Entre los motivos de continuidad de la carrera de posgrado, las participantes
expresaron lo siguiente:

2.1. Como coronación de una profesión y ampliación del campo profesional. Como
expresan Manzo Rodríguez et al., la educación de posgrado permite "encontrar
respuestas de mayor pertinencia relacionadas con el desarrollo de las compe-
tencias profesionales" (2006, s/p).

2.2. La investigación como aporte a la disciplina: Varias de las entrevistadas identi-
fican diversos motivos que inspiraron el inicio de su doctorado tal como se
ilustra a continuación: "Poner en evidencia la necesidad de un Fundamento
Antropológico, en el ejercicio de la profesión, que contemple la totalidad de la
persona"; "Viví, estudié y trabajé en Canadá, donde se promovía la investiga-
ción y me apasionó la idea de liderar un trabajo significativo, que aportara
conocimientos a mi país"; "Vincular la práctica psicopedagógica realizada en mi
desarrollo profesional con la investigación, a fin de realizar aportes al campo
psicopedagógico".

2.3. Como profundización y ampliación profesional: Respecto de las apreciaciones
acerca de recibir formación sobre aspectos disciplinares de la Psicopedagogía, seis
de las entrevistadas ellas expresan haber participado de cursos, aunque han
sido escasos como se muestra a continuación: "Sí, solo uno de actualización
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en Perspectivas en Psicopedagogía"; "Solo uno de Nuevas perspectivas en
Psicopedagogía"; o en otra universidad: "Sí, electivo en otra universidad
(UNTREF) Seminario de Filosofía y Políticas de la Educación". Cinco de ellas
expresan no haber recibido formación específica disciplinar como se presenta
a continuación: "Desarrollar conocimientos en Psicopedagogía e integrar la clí-
nica con la investigación y la docencia"; "Exigencia de elevar el nivel de forma-
ción para el desempeño de labores de docencia universitaria"; "Era la posición
más cercana a mi deseo de desarrollar estudios más avanzados en mi área de
competencia de la Psicopedagogía, no solo para ampliar conocimientos sino
para profesionalizar mi actividad a través de la investigación directa".

Expectativas al iniciar el doctorado

En relación con las expectativas para comenzar el doctorado, todas se vincu-
lan con la posibilidad de introducirse en la vida investigativa con "autoridad" como
se ilustra a continuación: "Formarme en la investigación y poder investigar"; "Dar-
me las herramientas y recursos para desarrollar competencias de investigación";
"Expectativa de aprender a investigar y formar parte del centro de investigación de
la Facultad".

Además de profundizar en aspectos de la disciplina como se muestra a conti-
nuación: "Formarse en investigación y teoría en el área de Psicopedagogía";
"Potenciar los conocimientos y continuar con la formación. Desempeñarme como
académica en el ámbito de la educación. Profundizar el conocimiento en mis
áreas de estudio (Estilos educativos y proyecto de vida) para tener autoridad
en el área".

EJE 3. Formación sobre aspectos disciplinares, de donde emergen las ideas
de investigación

Con relación a la emergencia de los problemas de investigación indagados,
los motivos manifestados responden a tres ámbitos de donde emergen las ideas
de investigación:

3.1. Los nuevos modelos teóricos. Las entrevistadas valoran la incorporación de
nuevos marcos teóricos como unificadores de la mirada hacia el ser humano: la
teoría ecológica y las neurociencias como se ilustra a continuación: "La necesi-
dad de incorporar al quehacer psicopedagógico un fundamento antropológico
que contemplara la espiritualidad, como unificadora de la realidad humana". O
simplemente el auge de algunas teorías sobre las que se presenta como inte-
resante vincular al campo del aprender: "En ese momento estaba en auge la
incursión de temáticas sobre neurociencias y me interesó su abordaje y estu-
dio en alumnos secundarios".

3.2. La práctica profesional. Las ideas de investigación emergen, en algunos casos,
de las prácticas profesionales que remiten a las experiencias laborales, tal como
se muestra en las siguientes afirmaciones: "La elección del tema se gestó con
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mi presencia en las evaluaciones cognitivas que se realizaban en el DIEPU
(Departamento de Ingresos y Estudios Pre Universitarios), en las cuales se
evaluaban a jóvenes ingresantes a la vida universitaria".

3.3. De la experiencia de investigación, que remite a la experiencia en proyectos
previos al inicio del doctorado, como menciona una de las entrevistadas: "Me
motivó mi tutora-profesora canadiense que supervisó mi maestría y luego doc-
torado. Yo trabajé con ella en un proyecto longitudinal que luego repliqué para
el doctorado".

Asimismo, es interesante destacar que solo dos de las participantes realiza-
ron su tesis en contextos de un equipo de investigación. El resto fue un trabajo
individual con la tutoría de sus directores. Ninguna de ellas se dedicó de manera
exclusiva a la investigación. Este es un punto que deberá retomarse en otra in-
vestigación. Quienes dirigieron estas investigaciones tienen título de Doctor en
diferentes áreas de la Educación y la Psicología y solo una de las tesis fue dirigida
por una Doctora en Psicopedagogía.

Categorías emergentes

A partir de los datos obtenidos y con el cotejo de las guías de análisis docu-
mental de las tesis doctorales, se pudieron identificar las siguientes categorías:

- Investigación fáctica: El propósito de las investigaciones realizadas por las
doctorandas se dirigía a resolver problemas. Podríamos considerar dominante
el tipo de investigación que, por su objeto, es fáctica.

- Nuevos modelos epistémicos: En las once tesis de doctorado analizadas, predo-
minaron los siguientes: Psicología Cognitiva (4); Neuropsicología (2); Logoterapia
(2); Psicología Social (1) y Neurociencias de la Educación (1).

- Ámbitos predominantes: El campo de acción que ha sido delimitado por las inves-
tigadoras requiere de precisiones, así como de marcos conceptuales y
metodologías propias, que le posibiliten intervenciones específicas en sus prác-
ticas, para otorgarle, de este modo, mayor identidad psicopedagógica en su
accionar. En el presente trabajo, se han identificado dos ámbitos predominan-
tes: 1. Educación (Superior universitaria y no universitaria; Nivel secundario;
Modalidad de Educación Permanente) y 2. Salud (Clínica psicopedagógica en
niños, jóvenes y adultos y gerontes).

- Temáticas operativas orientadas a la mejora de la intervención profesional: Las in-
vestigadoras están familiarizadas con los temas, ya que surgen de sus prácti-
cas profesionales. Su objetivo es analizar, desde nuevas perspectivas, cómo
mejorar sus intervenciones y generar evidencia empírica. La mayoría de las
metodologías seleccionadas fueron cuantitativas, de acuerdo con el propósito
de sus tesis y solo una adoptó un enfoque mixto, debido a la complejidad de su
objeto de estudio.
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Discusión y conclusiones

En función de lo expuesto, se puede describir el contexto de producción del cono-
cimiento académico en el Posgrado de Psicopedagogía a partir de los siguientes ejes:

- Eje Perspectiva del sujeto de investigación: Las investigadoras participantes mues-
tran trayectos académicos que podrían identificarse con dos tipos de trayecto-
rias coincidentes con las que proponen Daza Pérez et al. (2021), a saber: "de
bifurcación" y "de consagración".

- La mayoría de las doctorandas inicia su investigación en una etapa de consoli-
dación profesional, lo que permite reflexionar sobre la limitada formación en
investigación que poseen quienes acceden a la Carrera de Posgrado en
Psicopedagogía. Esta afirmación coincide con lo dicho por Bertoldi et al. (2019)
acerca de la falta de formación para la investigación en grado.

- Eje Producción de conocimientos: El enfoque epistemológico predominante es el
positivista, aunque se rescata el incipiente avance en diseños pospositivista
con metodología mixta, dada la complejidad del objeto de estudio. Asimismo, se
constata la diversidad de modelos teóricos. En este punto, coincide con la afir-
mación de Ricci (2022), acerca de que los trabajos psicopedagógicos, en
Iberoamérica, presentan visiones heterogéneas, globales y holísticas. Los mo-
delos teóricos seleccionados por las investigadoras de posgrado remiten a rela-
ciones interdisciplinarias (Artacho y Ventura, 2011; Ricci, 2023c), en pos de en-
contrar perspectivas que integren la pluralidad de dimensiones que los objetos
de investigación invisten en los diversos campos.
Varias doctorandas han destacado la necesidad de una interrelación teórica, en
contraposición a las visiones reduccionistas que fragmentan el conocimiento.
Esta postura se evidencia en la siguiente expresión: "Encontré obstáculos des-
de una bibliografía excesivamente reduccionista" y "El campo psicopedagógico
y su base empírica implica una integración, una interrelación y una síntesis de
conceptos provenientes de otras disciplinas y ciencias".

- Eje de contenidos. Temáticas y su vinculación con la práctica profesional: Aunque el
aprendizaje es un proceso inherente a toda la vida humana, las investigaciones
se han centrado, predominantemente, en aspectos operativos y prácticos, es-
pecialmente, en el ámbito educativo. Los estudios sobre otras etapas del ciclo
vital, así como las variables familiares y médicas, han recibido menor atención.

- Los estudios coinciden en que los "objetos psicopedagógicos" abarcan tanto
aprendizajes formales como informales, así como las dificultades asociadas y
los sujetos implicados, tanto en el ámbito educativo como en el de la salud. Esta
perspectiva, según Bertoldi et al. (2018) y Ricci (2023b), permite comprender
que las temáticas psicopedagógicas surgen de las prácticas y entretejen una
compleja red de conocimientos y saberes orientados a promover aprendizajes
diversos.

- La producción de conocimiento, a partir de la evidencia empírica: Los resultados de
este estudio corroboran los hallazgos de Bertoldi et al. (2018) al evidenciar una
diversidad de enfoques metodológicos en las tesis de posgrado. Mientras que
las tesis de universidades públicas y privadas tienden a emplear razonamientos
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hipotético-deductivos e inductivo-analíticos, las investigaciones basadas en la
práctica profesional se inclinan por razonamientos analógicos y abductivos, así
como por metodologías cualitativas.

En síntesis, los trabajos de investigación realizados hasta ahora cumplen ca-
balmente con su objetivo principal: generar nuevo conocimiento desde una pers-
pectiva interdisciplinaria que responda a las demandas de la práctica profesional.
Estas investigaciones se centran en temáticas aplicadas y buscan desarrollar in-
tervenciones psicopedagógicas innovadoras y basadas en los últimos avances
teóricos y metodológicos, en línea con los objetivos de posgrado. Queda plantea-
do el desafío de seguir avanzando en la formación en investigación científica.

Se considera que el presente estudio tiene implicaciones prácticas para el
Doctorado en Psicopedagogía. En primer lugar, para enriquecer el panorama aca-
démico, se sugiere promover el doctorado como una opción tanto para quienes
buscan una bifurcación en su carrera profesional tras una sólida trayectoria, como
para aquellos que, desde el inicio de su formación, han mostrado un compromiso
profundo con la investigación y desean consolidar su vínculo con los centros de
investigación.

En segundo lugar, para fortalecer la formación en Psicopedagogía, se sugiere
articular, desde el grado, la enseñanza con la investigación y promover que los
estudiantes se involucren en proyectos reales y generen conocimiento original.
Esta aproximación fomenta el desarrollo de habilidades clave, como el pensamien-
to crítico y la autonomía y consolida a la Psicopedagogía como un campo de estu-
dio dinámico y en constante evolución.

La actualización del Plan de Estudios del Doctorado en Psicopedagogía, avalada
por CONEAU en 2023, responde a la necesidad de formar profesionales altamente
capacitados para investigar y generar conocimiento en el campo. Los egresados
de este programa estarán equipados con las herramientas necesarias para anali-
zar críticamente los fenómenos de aprendizaje y proponer soluciones innovadoras
basadas en evidencia.
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