Promocion de la lectura o formacion de lectores

®romocién de [a lectura o formacion de lectores

Maria Dolores Duarte

Este trabajo pretende acercar algunas reflexiones que permitan ajustar el alcance
conceptual de los enunciados que se emplean habitualmente para referir a las diferentes
acciones que los adultos llevamos a cabo con la intencion de acercar la lectura a los chicos.

Desde hace unos treinta afos, la preocupacion social, estatal y educativa por el pro-
gresivo abandono de las practicas lectoras por parte de los jovenes determino la
implementacion de programas, proyectos y actividades bautizados casi unanimemente
como de Promocién de la lectura. Paralela a esta denominacion y en sincronia con los
planteos de la misma, surgio otra propuesta Cuyos objetivos eran similares, conocida
como Animacién a la lectura. Dado el tiempo transcurrido desde que estas acciones se
aplican, nos parece que vale la pena evaluar un poco lo actuado y repensar su efectividad.

La expresion Formacion de lectores, en cambio, tiene un origen mucho mas reciente.
Podemos decir que surge acompafada de bibliografia de mayor rigor tedrico, aunque las
practicas no siempre reflejen la concepcion distinta que conlleva esta formulacion, la cual
suele usarse como sinénimo de las acciones anteriores.

Nuestro trabajo intenta una aproximacion al analisis de todas ellas a partir del su-
puesto de que cada una comporta la matriz de un paradigma diferente.

Lectura - Promocion - Animacién - Formacion de lectores

This work intends to bring some reflections together to allow the conceptual adjustment
of the statements that are generally used to refer to the different actions that adults perform
with the intention of making the act of reading closer to children.

For about thirty years, social, state and educational concerns about the progressive
abandon of reading practices on the part of young people determined the implementation
of programmes, projects and activities named, almost unanimously, as ‘Promotion of reading
practices’. Parallel to this denomination and together with its layout, another proposal with
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' ponencia leida en el XV Encuentro de Critica e Investigacion de la Literatura Infantil celebrado en Sancti
Spiritus, Cuba, mayo del 2004.
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similar objectives came out, known as ‘Starting off reading’. On account of the long time
these actions have been applied, it is worthwhile assessing what has been done and re-

think its effectiveness.

The expression ‘Formation of readers’, on the other hand, has a much more recent
origin. We may state it starts together with bibliography that contains higher theoretical
precision, although practices do not always reflect the different conception that accompanies
this formulation, which is commonly used as a synonym of previous actions.

Our work intends an approximation to the analysis of all of these actions, starting from
the assumption that each one involves/entails the matrix of a different paradigm.

Reading - Promotion - Starting off - Formation of readers

"Al poco, me asalté la idea de que tras la cubierta de cada uno de aquellos libros

se abria un universo infinito por explorar y de que, mas alla de aquellos muros,

el mundo dejaba pasar la vida en tardes de futbol y seriales de radio, satisfecho
con ver hasta alli donde alcanza su ombligo y poco mas”

“la sombra del viento” - Carlos Ruiz Zafon -

Motiva este trabajo la necesidad de
examinar con mis colegas un aspecto rela-
cionado con la ensenanza de la lectura y
que interesa tanto a docentes como a espe-
cialistas. Me refiero a la problematica en
torno a la formacion de lectores, tematica
que con mi grupo venimos trabajando des-
de hace anos.

Es desde la preocupacion por entender
cuales son las razones por las que tantos
emprendimientos animosos orientados a es-
trechar vinculos entre libros y lectores no
prosperan o no culminan satisfaciendo

plenamente los propositos que impulsaran
su ejecucion, que me parece pertinente re-
visar lo actuado en el territorio de esta com-
pleja problematica.

Comenzaremos diciendo que esta ex-
posicion pretende arrimar algunas reflexio-
nes que permitan ajustar el alcance con-
ceptual de las expresiones que se emplean
habitualmente para referir a las acciones que
los adultos llevamos a cabo con la intencién
de acercar la lectura, sobre todo la litera-
ria, a los chicos.

Introduccion

Desde hace poco mas de veinte anos
que la preocupacion social, estatal y educa-
tiva por el creciente abandono de las prac-
ticas lectoras de parte de los jovenes de-
termind la progresiva implementacion de
programas, proyectos y actividades tendien-
tes a remediar la deficiente o nula relacion
entre los chicos y los textos. Aunque las

acciones fueron muchas y diversas, es poco
lo que se sabe respecto a los resultados al-
canzados; casi no existen investigaciones
serias que den cuenta del éxito o fracaso
de las mismas ya que en la mayoria de los
casos tales acciones no concluyeron o fue-
ron sustituidas por otras luego de evaluar
el escaso alcance de aquellas. "

Didlogoe Pedagdacens. Afic IIT, NO 5, abril 2005, Pig. 42-55 45




Promocion de la lectura o formacion de lectores
TR T i S DN el B T T T e e e T P | T L 1 L T e R P T L TR, B I S T T T W TR PR T Ly e s 1

Si bien las inquietudes han sido seme-
jantes, no en todos los paises o regiones
las propuestas elaboradas fueron simila-
res; tampoco pueden compararse las
apoyaturas economicas para financiarlas.
Asimismo podemos decir que las iniciati-
vas no siempre provinieron del estado: hubo
interesantes proyectos elaborados por es-
pecialistas que obtuvieron importantes sub-
sidios privados, intentos atractivos cuyos
alcances eran pequefios aunque demanda-
ron esfuerzos considerables por parte de
sus ejecutores.?

La necesidad de contar con libros para
implementar las diferentes acciones de difu-
sion generaron a la vez un publico y la nece-
sidad de la existencia de libros. Esta ultima
se cubrio con el crecimiento y/o creacién de
editoriales que se dedicaron a la publicacion
de libros infantiles.? Por su parte, la falta de
personal capacitado para ejecutar los pro-
gramas relacionados con la lectura literaria
significo el florecimiento de ambitos de ca-
pacitacion -talleres, cursos, seminarios- como
asi también una bibliografia que diera cierto
marco de rigor a las acciones.

A su vez, dichas modalidades de ense-
nanza se fortalecieron con Jornadas,
Simposios y Congresos en los que pudiera
ser tratada especificamente esta problema-
tica. Estos espacios dieron continuidad a la
linea de pensamiento que propugnaba -en
lineas generales- acercar con actividades
atractivas la literatura a los chicos para es-
timularlos en su deseo de leer y desarrollar
en ellos el famoso “habito de la lectura”. El
panorama se completd recientemente con

la oferta de Seminarios de postgrado, Es-
pecializaciones y Maestrias que algunas uni-
versidades brindan y cuyos egresados se-
guramente seran los responsables encar-
gados de coordinar, dirigir, ejecutar o eva-
luar los préximos programas con miras a
incidir en el ya mencionado “habito lector”.

Ahora bien, dado el tiempo transcurri-
do desde que en la sociedad se instalara
esta preocupacion por acercar la lectura a
las jovenes generaciones y se trabajara en
funcion de ello, me parece que vale la pena
detenerse a evaluar lo actuado y repensar
su efectividad.

La lectura como “habito”

Llama la atencion, en primer lugar, que
en la mayor parte de las propuestas ten-
dientes a procurar lectores se hable de “ha-
bitos de lectura”. Tal expresion es tan co-
rriente que se ha convertido en un lugar
comun, en un enunciado ineludible que nos
sirve “para”, pero cuyos alcances semanticos
no parecen importar. Si los académicos de
la lengua espanola no mienten, habito es
un "modo especial de proceder o conducir-
se, adquirido por repeticion de actos igua-
les o semejantes u originados por tenden-
cias instintivas” (REAL ACADEMIA ESPA-
NOLA, 1978:176).

Comer a diario, higienizarse, lavarse
los dientes, por ejemplo, claramente cons-
tituyen habitos, los cuales, a fuerza de re-
petirlos los hemos internalizado.* En cam-
bio, el lector no lee por habito, sino por

? Entre los primeros en trascender las fronteras de su pais podemos mencionar La Ciranda del Libro
iniciativa privada brasilefia que surtio de libros a las escuelas y bibliotecas carenciadas de Brasil
durante la dégada del '80 y que fuera financiada por una poderosa Fundacion.

¥ La relacién entre programas de lectura y mercado editorial es un capitulo que vale la pena investigar
sobre todo en los paises latinoamericanos en los que las politicas neoliberales de los ‘90 decidieron la
suerte de empresas editoras nacionales cuyos intereses de publicacion privilegiaban la calidad y el

fomento a la cultura nacional.

* La pedagogia y la didactica, por su parte, se apropiaron de este aporte de la psicologia conductista.
Extrapolaron el concepto de "habito” a la tarea de ensefiar tal como se consignara en los curriculos.
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deseo. Claro que esa necesidad tan gozo-
sa es de cardcter exclusivamente intelec-
tual y no opera a modo de repeticion ni
menos aun se origina en tendencias instin-
tivas. De manera que, a mi juicio, la ex-
presion es equivocada y valdria la pena
reverla para el futuro.

El "placer” de la lectura

Cierto es que la lectura de un buen texto
siempre ha sido fuente de placer para el lec-
tor, pero dado que se trata de una sensacion
inefable, poco comparable a otros placeres
terrenales, imposible de explicar o compartir
con personas cuya idea de goce aun dista
bastante de aproximarse a la de un adulto
lector, valdria la pena no abusar de la expre-
sion pervirtiendo su legitimo sentido.

Es a partir de Roland Barthes y sus
teorizaciones, fundamentalmente es desde
el aporte explicitado en E/ placer del texto
que el concepto se banaliza, empobrece y
fosiliza convirtiéndolo en mero topico, en
lugar comun. Su fantastica conceptualiza-
cion queda reducida a mero objetivo decla-
mado en planes y programas de lectura que
dicen promocionarla: “fomentar el placer de
leer y el gusto por el libro”, “"desarrollar el
placer por la lectura” o “que lean por pla-
cer” son formulaciones huecas, simplifica-
ciones devaluadas del riguroso y complejo
pensamiento del franceés.

Como dice Graciela Montes, tratando
de reposicionar la idea de placer: “"creo que
la insistencia en equiparar lectura y ‘habi-
to’, lectura y ‘entretenimiento” y lectura y
'placer’ ha terminado por distraernos de este
asunto primero de la lectura como insubor-
dinacién y deseo. La lectura es codicia de

sentido y por lo tanto ‘apartamiento’ del or-
den, distancia y rebeldia” (MONTES, 2001).°

Y por si no quedara claro, vaya esta
otra definicion de lectura que indudablemen-
te refiere en forma ironica al placer: "La lec-
tura: madre de todos los vicios”.®

Como se nombran las propuestas

La “"animacion a la lectura” posee una
importante tradicion en Espafa. La res-
ponsable del nombre es la profesora Ma-
ria Monserrat Sarto (1989), que acunara
la frase en la década del '80. Tal propuesta
fue acompanada generacionalmente por
la francesa Aline Antoine y presupone
marcos conductistas propios de la época
-asi se explica el énfasis puesto en las
técnicas y estrategias para obtener re-
sultados-.

Veamos qué define por “animacion” el
diccionario consultado: "concurso de gente
en una fiesta, regocijo o esparcimiento”. Y
al animador lo define como “persona que
tiene como profesion organizar fiestas y
reuniones y mantener el interés y anima-
cion de los concurrentes”.

Felizmente con esta férmula nos aleja-
mos de lo tedioso del “habito” aunque en-
tramos en el resbaladizo terreno del jolgo-
rio. Sinceramente no veo relacion alguna
entre la literatura que mas he gozado -des-
de la mitologia griega hasta Borges- y a cuya
fuerza y dinamismo le debo ser una lectora
adicta o viciosa segun la escritora Graciela
Cabal, con la fiesta y regocijo que presupo-
ne la animacion.

Pero lo preocupante de la expresion
analizada radica, mas que en su nombre,

s En Conferencia: "Mover la historia: lectura, sentido y sociedad”. Simposio de Lectura. Fundacion
German Sanchez Ruipérez, Madrid, noviembre de 2001. Puede leerse en: http://www.gracielamontes.com/

escritos/historia.htm

& CABAL, Graciela. “El vicio impune”. Ponencia leida en el Encuentro Promocidn de la lectura entre nifos y
jévenes. Universidad Nacional del Comahue, CeProPalLl], 1997. :
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en el énfasis puesto a la metodologia que
platea: al animador no se le pide que sea
lector, sino que se le ofrecen “técnicas de
animacion” o de “dinamizacion” variadas y
diversas, muchas de las cuales no tienen al
libro como centro ni tampoco garantizan su
lectura. Por lo que yo he podido conocer,
los animadores culturales son personas bien
simpaticas, algunas incluso histrionicas, que
suelen hacernos pasar momentos realmen-
te agradables. No sé cuantos de los anima-
dos por ellos luego desarrollaron el menta-
do habito de la lectura.’

La animacion, tal como la planteara la
especialista espafola Maria Monserrat
Sarto, es valiosa en dos aspectos que, creo,
a la fecha se han perdido: el primero: ella
nunca desprecia la lectura total del texto
para la actividad: o lo lee completo el ani-
mador -la Persona Responsable en térmi-
nos de la propuesta- o lo traen leido los
participantes. El segundo: Sarto tiene muy
clara la diferencia entre fomentar la lectura
y hacer cosas en torno al libro.

" ..Proyecciones audiovisuales, lecturas
en voz alta, expresion plastica del conte-
nido de un libro, elaboracion de periodi-
cos murales, informacion de novedades,
guias de lecturas, talleres de biblioteca,
conferencias, etc. Estos seran actos cul-
turales en torno al libro, pero nunca una
auténtica animacion a la lectura. Esta re-
quiere entrar verdaderamente en el con-
tenido del libro” (SARTO, 1989:24).

Yo creo que en esta advertencia olvi-

dada luego de su teorizacion esta la res- -

puesta a los escasos logros obtenidos toda
vez que se intentara la animacion a la lec-
tura.

A la fecha existe una abundante biblio-
grafia dispersa en diferentes publicaciones
que, sin embargo, no suelen ser rigurosas
a la hora de fundamentar la animacion;
mas bien son instructivos para dar a cono-
cer estrategias diferentes mediante las cua-
les -se supone- los chicos no rechazarian
la lectura. Las propuestas de animacion a
la lectura, por otra parte, han contribuido
a recrear el hacer bibliotecario intentando
innovaciones institucionales para conver-
tirlas en centros de interés y de atraccion
de lectores.®

Casi paralela a la propuesta analiza-
da, surge otra formulacion conocida como
“promocién de la lectura” cuyos objetivos
podriamos considerar similares a aquella
en tanto plantean, en términos generales,
acercar la lectura a quienes no la practi-
can regularmente. Dicha proposicion se de-
sarrolla plenamente en los 90’ tal como
puede comprobarse al revisar programas
nacionales/provinciales, temarios de con-
gresos, jornadas y foros de especialistas,
planes de estudios de formacion docente,
abundante bibliografia de caracter mas
practico que tedrico y también planifica-
ciones y proyectos institucionales de gran
numero de escuelas. En la actualidad, ani-
macién y promocién conviven e incluso se
mencionan indistintamente sin precision
acerca de sus alcances, propositos o
‘mplicancias.”

7 Daniel Goldin lo expresa en estos duros términos: "...Y es que en pocas décadas pasamos de temer la
llegada de la literatura al aula a una situacion en la que, al menos en teoria, se le abre las puertas a traves de
actividades de animacién, como se ha dado en llamar a un conjunto de discursos y actividades que con
frecuencia son solo un tinglado mds o menos circense que sustituye a la lectura” (GOLDIN, 2002:10).

8 En Alcald de Henares, Espafia, comenzo en febrero de este afio una especializacién de cuatro meses
dirigida a maestros, profesores, bibliotecarios y educadores en general que seran Especialistas Uni-

versitarios en Animacion a la

Lectura

{http:waw.uah.ESIEEtudHEstuﬂiﬂs_pmpius,f

especializaﬂan_segundﬂ_gradu}animacian_lectura,shtm}.
9 Las cuestiones terminolégicas responden mas bien a |a bibliografia que nutre tales acciones asi como

a la tradicion vigente en cada region.
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La promocion de la lectura, a diferen-
cia de lo ocurrido con la animacién, no tuvo
paternidad Unica sino que aparece como una
nueva modalidad, un intento de los espe-
cialistas en literatura infantil por desarrollar
un espacio de encuentro entre los libros y
los chicos. Ello se debe -en parte- a que las
investigaciones en torno a la lectura y a la
literatura para ninos han transitado hasta
hace muy poco por caminos opuestos, de
manera que los proyectos de promocion de
lectura se centran casi exclusivamente en
la lectura literaria.

Con independencia del campo discipli-
nar que propiciara la promocion, vale la
pena mencionar a quienes a través de sus
trabajos contribuyeron a divulgar la pro-
puesta. La brasilena Laura Sandroni publico
ya en 1984 El nifio y el libro. La Guia prac-
tica de estimulo de la lectura y lo propio
hizo Esther Jacob con éComo formar lecto-
res?, Promocion cultural y literatura infantil
(1991), libro que reune diversas experien-
cias realizadas entre Mexico y Argentina.

Pero volvamos a ocuparnos de la se-
mantica de la expresion. Si bien en este
caso el diccionario aporta una explicaeion
mas apropiada al propdsito perseguido -
Promover es "iniciar o adelantar una cosa
procurando su logro”, en nuestro caso, la
lectura-, el uso cotidiano del término, en-
tiendo, esta extremadamente contamina-
do por la aplicacion que se hace de el en
el campo mercantil-publicitario. Nuestra
sociedad -neoliberal y consumista- habla
permanentemente de promocionar produc-
tos: vehiculos, lavarropas, perfumes, pa-
nales, todo, incluso el libro, deben pro-
moverse adecuadamente con miras a la
compra que supuestamente implicaria la
adquisicion inmediata de algo que se nos
incita a desear. (Maravillosas estrategias
de merchandising para que se compraran
millones de Harry Potter que dieron como
resultado la construccion de lectores/con-
sumidores -éo consumidores simplemen-

te?- de Harry Potter y que obligarian a su
autora o al mercado editorial a seguir pro-
duciendo/ promocionando libros semejan-
tes a efectos de mantener el nivel de sus
ventas).

No sostengo que siempre la promocion
de la lectura privilegie el aspecto comercial
ni mucho menos. Pero si creo que, como
advirtiera Monserrat Sarto, un porcentaje
importante de las actividades que se reali-
zan con la intencion de estrechar la relacion
texto-lector son meros actos culturales
cuando no simulacros en torno al fenomeno
de la lectura. De hecho, asi como la “ani-
macion” esta ligada a las técnicas, la “pro-
mocion” depende exclusivamente de las "ac-
tividades”, actividades diversas, variadas,
simples o complejas que se hacen en torno
al texto, el libro o a partir de la lectura.

La actividad central suele denominar-
se “hora del cuento” y consiste en ambien-
tar un espacio para escuchar la lectura o
narracion de un texto que generalmente
desencadena nuevas actividades que ter-
minan ocupando el mayor porcentaje de
tiempo. Algunas se relacionan con la plas-
tica (dibujar un personaje, un momento in-
teresante de la historia...) otras con el tea-
tro (dramatizar el cuento, representar a los
personajes, construir titeres...); también
abundan las que estimulan la produccion
escrita (cambiar el final, contar una histo-
ria semejante, usar algunas frases del tex-
to leido para armar un nuevo cuento...).
Pero pocas veces se vuelve al texto para
buscar en el ese sentido que empezamos a
construir durante la lectura que de él se ha
hecho.

Cuando las actividades se desprenden
de un proyecto institucional de cierta com-
plejidad, ademas de la clasica "hora del
cuento” o del “espacio de lectura”, apare-
cen las visitas a las librerias o bibliotecas,
las ferias de libros, las exposiciones, los
encuentros con autores y muchas otras
practicas que giran en torno al libro.
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Y asi como el animador fuera la perso-
na encargada de la animacién, la promo-
cién cred la figura del "mediador” para acer-
car la lectura a su publico. Al mediador se
le pide que seleccione el material, que pro-
ponga actividades. ¢Quién puede ser me-
diador?: cualquier persona que acepte acer-
car el libro o el cuento a los chicos o jove-
nes. Los mismos “animadores”, o los exigi-
dos bibliotecarios o los propios maestros se
convierten en mediadores al realizar la pro-
mocion de la lectura.®

Decia al comenzar este apartado que la
promocion de la lectura cuenta con bibliogra-
fia que la legitima. Aun asi opino que la mis-
ma enfantiza mas el lado practico de la pro-
mocion, el “hacer” y las posibilidades de "uso”
del texto, que la mirada teodrica, reflexiva en
torno a lo que presupone ese hacer.!! De he-
cho, no he podido encontrar siquiera una con-
ceptualizacién rigurosa de lo que seria “pro-
mocion de la lectura” con lo cual creo detec-
tar un excesivo activismo que caracterizaria
la propuesta empobreciendola.!?

Y digo empobreciéndola porque éiqué
otra actividad, ademas de la propia acti-
vidad de lectura, se necesita para transi-
tar por el texto? Si de lo que se trata es
de leer, de hacer que los chicos lean, en-
tonces es preciso leer, que lean ellos o0 que
les lean sus mediadores, pero en cualquier
caso la esencia de la actividad consiste en

estrechar vinculos entre texto y lector, no
en hacer cosas a partir de... o de acercar
los libros como objetos a los cuales gene-
ralmente se accede muy parcialmente. La
lectura debiera constituir la actividad cen-
tral, rectora, de cualquier proyecto o pro-
grama que declame su promocion. Funda-
mentalmente debe pensarse en ayudar a
los neolectores a buscar y encontrar los
sentidos textuales. Claro esta que para leer
hay que tener libros al alcance, conocer-
los y apreciar su contenido, sus posibili-
dades... Y desde esta certidumbre se jus-
tificaria la posterior concrecién de otras
acciones, pero corresponde que se las con-
sidere en todos los casos como subsidia-
rias de la lectura.

Contar un cuento en grandes titulares
a la manera de un periddico sensaciona-
lista, puede ser una actividad novedosa
pero no favorece la lectura sino la propia
actividad, invitar a los chicos a que trai-
gan elementos de ambientacion reales que
tengan que ver con el cuento narrado tam-
poco implica que se estrechan vinculos en-
tre texto y lector. Con estas estrategias que
podrian parecer ingeniosas solo restamos
del valioso tiempo que disponemos para
acercar mas lecturas a ese publico llama-
do no lector.'?

Un capitulo aparte cuando se habla de
Promocion de la lectura lo constituyen los

1" En la edicidon del dia 16 de abril del corriente afio del diario El Litoral, Argentina, puede leerse el

siguiente titular: “El plan nacional de lectura busca ‘abuelas’ lectoras”.

Su contenido expresa: "En

realidad pueden participar de esta experiencia, todas las personas de la comunidad que no sdlo amen leer sino
que dispongan de tiempo como para compartir esta pasion con los mas necesitados. Los interesados primero
deberan formarse como narradores orales y lectores en voz alta, con la finalidad de difundir la lectura en

instituciones publicas u organizaciones carecientes...”
11 En tal sentido vale recordar lo que sostiene Beatriz Actis:

"Si bien sabemos que no es posible bajar

de modo automético los saberes de la teoria al campo de la practica para ensenar literatura, tampoco
podemos proponer practicas "serias” que se construyan sin ella: es a partir de la teoria que podremos
construir conceptualizaciones que irdn orientando nuestro trabajo concreto en el aula..” (ACTIS,

1998:39).

12 Valga como ejemplo el sugerente titulo asi como el comentario de la contratapa del libro Lectura y

Escritura. Teoria y Promocidn. 60 actividades de Carolina Espinosa:

11

.una completisima variedad de

actividades de promocion de la lectura” Editado por Novedades Edu-::atwas Buenos Aires, 2004,
3 Damos cuenta de algunas actividades que hemos encontrado recorriendo la bibliografia sobre Promocién.
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criterios de seleccion. Dificilmente encon-
tremos bibliografia sobre promocion que,
ademas de las consabidas actividades, no
ocupe un apartado para advertir acerca
de las condiciones que deben reunir los
libros a “promocionar”, Y esto, en princi-
pio, nos parece interesante si recordamos
la expresion de Genevieve Patte cuando
alertara diciendo que "“seleccionar no es
censurar, sino valorar”. Suele ocurrir que,
en lugar de atender a la calidad literaria
del texto o a considerar la historia de lec-
tura de cada lector o grupo de lectores -
en el caso de la escuela-, normalmente se
transita por una serie de preconceptos
tomados de manera simplista de la psico-
logia evolutiva o de la didactica mediante
los cuales se determinan las propiedades
del objeto libro, la extension de su conte-
nido o las tematicas adecuadas suponien-
do que las preocupaciones e intereses de
"los chicos” son iguales. En estos libros que
guian y orientan al mediador prevalece la
idea que su autor tiene del nifo y de la
literatura adecuada a el, literatura a ve-
ces elemental, simplona o un tanto insulsa
como para provocar en el lector esa "co-
dicia de sentido” de |la que tan bien nos
habla Montes.

La seleccion tiene sentido en la medida
en que se privilegie la condicion estética del
texto y considerando que el material con
que cuenta el mediador suele ser escaso.
Aun asi valdria la pena presentar variedad
de propuestas escriturarias, de autores, de
titulos, de editoriales a partir de las cuales
el nino o el joven pueda a su vez elegir li-
bremente. Pensemos sino cuan distinta hu-
biera sido la historia de Robinson, Alicia y
tantos otros clasicos de los cuales los chi-
COS se apropiaron a pesar de que por aque-
llos dias los educadores no "seleccionaban”
tales lecturas. Sin embargo, hay especialis-
tas que aconsejan:

"... no es conveniente que el nino co-
mience a afianzar su gusto por la lectu-
ra leyendo de entrada lo que quiera, sino

que es imprescindible que el adultd’ MeMER OTE Gﬁ

diador conforme ese universo que se le rAAMPLIS

ofrece con el MEJOR material disponible
en esas circunstancias para que el nino
pueda elegir” (CASTRONOVO DE SEN-
TIS, 1993: 20).

Es claro que esta posicion tiene mas
que ver con la asimetria adulto-nifio y con
el proposito de control de lectura que aun
pervive en los mayores que con abrir uni-
versos y mostrar las posibilidades del mun-
do del libro.

La formacion de lectores

La necesidad de revertir el fenémeno
evidenciado en las ultimas generaciones
respecto a su-deficiente relacion con la lec-
tura ha mantenido e incrementado la vi-
gencia de planes y programas que emplean
indistintamente las expresiones a las que
hicieramos referencia. Asi, en una misma
propuesta el “habito” comparte escenario
con la "promocion” y la "animacion” acom-
pana diferentes “actividades”. Del mismo
modo, la figura del "animador” es sustitui-
da por la del "mediador” sin tenerse en
cuenta que tras los términos subyacen
paradigmas diferentes. Pareciera que en
todos estos anos de tanta “animacion” y
“promocion” no se ha podido reflexionar
con el rigor o solidez epistemologica que
la problematica demanda y creo es impe-
rioso que se lo haga a la brevedad dado
que en muchos casos la concrecion de ta-
les programas compromete los dineros del
erario publico ademas del futuro de nues-
tros paises.

Las expresiones analizadas -enton-
ces- continlan empleandose; sin embar-
go, en algunas propuestas recientes sue-
len usarse junto a una nueva formula-
cion: la formacion de lectores. Este nue-
vo enfoque pareciera llegar acompanado
de una bibliografia mucho mas sustenta-
da y rigurosa tedricamente y en la cual el
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accionar -circense, diria Daniel Goldin
(2002)- suele quedar relegado a un plano
accesorio.'* Esta preocupacion -formar
lectores, decimos- empieza a presidir al-
gunos Programas de paises latinoameri-
canos a los que vale la pena conocer.'?
AlUn asi deseo advertir que es preciso
concederle a la expresion la matriz con-
ceptual que conlleva a fin de no naturali-
zar su uso. Resulta fundamental estable-
cer los alcances semanticos del término,
desarrollando, desde las teorias de la lec-
tura, un marco tedrico sélido y riguroso
que contribuya a favorecer las acciones
futuras respecto a la relacion texto-lectu-
ra-lector.

En principio, el término “formacion” esta
basicamente ligado a la tradicion escolar, y
en ese sentido me parece absolutamente
necesario que la propuesta se apoye y se
fortalezca desde los establecimientos edu-
cativos dado que a la fecha la escuela sigue
siendo una de las instituciones mas califica-
das para democratizar la cultura y el saber.
Por otra parte, “formacion” conlleva la idea
de proceso, de periodo a transitar, de trans-
currir para lograr determinado desarrollo,
sentidos pertinentes al recorrido temporal
que todo lector necesita para reconocerse
como tal.

En cuanto al vocablo “lector” -y no lec-
tura- que aparece en este nuevo enuncia-
do, es claro que con el ponemos el acen-

to en quien construye sentidos de lo leido
y no en el acto mismo que presupone la
accion de leer. Si bien la lectura implica
una compleja actividad intelectual que para
nada excluye a quien la ejerce, desde los
enfoques analizados hasta ahora parecie-
ra ser concebida como resultado de un fun-
cionamiento lingtistico puro, de manera
que se torna conveniente “sacar” a la lec-
tura del texto y entenderla como el resul-
tado de la interaccion entre un texto y un
lector.

En mi opinion, la “formacion de lecto-
res” surge legitimada disciplinarmente por
los postulados de las teorias recepcionistas
(Jauss, Iser, Eco) y de la lectura (Jitrik,
Rosenblatt, Solé, Colomer, entre otros) que
se han difundido en los ambientes acadé-
micos en estos ultimos afios. Ambas se han
preocupado en reflexionar sobre los intrin-
cados procesos que se ponen en juego en
las instancias de lectura. Asimismo, estas
teorizaciones obligan a replantearnos el
papel del lector en su relacion con el texto,
asi como las exigencias que presupone la
lectura critica, acabada, significativa del dis-
curso literario.

Hoy sabemos que el lector establece
con el texto una relacion dialégica que im-
plica que los sentidos que construye en su
lectura son, sin duda, variados y hasta
multiples. Que el lector no permanece pa-
sivo frente a un texto sino que, por el

14 En La formacién del lector literario (1998) la Dra. Teresa Colomer aporta un riguroso trabajo tedrico en

tormo al tema.

15 México, por ejemplo, ha lanzado un Programa Nacional de Educacion dentro del cual propone un
Programa Nacional de Lectura para el periodo 2001-2006. Entre sus objetivos puede leerse: "Garan-
tizar las condiciones de uso y produccidn de materiales escritos en el marco de proyectos de ensefianza y
aprendizaje para hacer posible la formacion de lectores y escritores auténomos”, "Consolidar espacios para
apoyar la formacion e interaccién de los diversos mediadores del libro...” Y sus lineas estratégicas estan
basicamente orientadas a revisar las practicas del aula respecto a la lectura y su ensefianza, a
“diversificar las experiencias lectoras de los maestros” con miras a ayudarios a constituirse en lecto-
res autonomos, a favorecer el desarrolio del docente como lector y formador de lectores. Mas ambicio-
so alin es el Plan Nacional de Lectura venezolano pensado para implementar entre el 2002 y el 2012.
El mismo sostiene: "Desarrollar la capacidad lectora y ampliar la experiencia de la lectura y la escritura en la
sociedad venezolana constituyen un objetivo del Estado Venezolano”.
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contrario, es él quien lo completa -lo ac-
tualiza- a partir de la exigente actividad
que el acto le demanda. En realidad, el
circuito de la comunicacion, y de la comu-
nicacion literaria, sobre todo, se cierra
con el lector.

"La lectura, por definicion, es rebelde y
vagabunda -sostiene Chartier- y es el lec-
tor quien desarrolla astucias para leer en-
tre lineas y subvertir las imposiciones”
(ALMADA vy otros, 2000:78),

A partir de lo esbozado, entonces, pro-
yectar la “formacion de lectores” implicara
necesariamente repensar los supuestos
epistemoloégicos de las concepciones de lec-
tor, lectura y texto ausentes muchas veces
en lo actuado hasta la fecha.

La formacion de lectores y la escuela

Anteriormente he advertido acerca de
la relacion entre formacién y escuela.
Abundare algo mas al respecto.

Es cierto que en la formacion de las
jovenes generaciones también le caben
mayores 0 menores margenes de respon-
sabilidad a otras instituciones; pero aqui tra-
tamos del lector y de la necesidad de pre-
pararlo para ejercer actos de interpretacion
significativos que le permitan comprender
el mundo.

Esos saberes y competencias deben
estar garantizados por la escuela. Es ella
quien alfabetiza y, por lo tanto, la respon-
sable legitima de ensefar a leer, lo cual -
se ha dicho- es mucho mas que decodi-
ficar.t®

En realidad, la idea de formar lectores
desde el aula, aunque no expresada en es-
tos términos, no es novedosa. Rosenblatt,
por ejemplo, ya la proponia en la década
del '40:

"...el proceso de ensenanza (...) con-
siste en ayudar al alumno a desarrollar
el habito de refexionar sobre sus tran-
sacciones primarias con los libros (...)
el maestro procura crear una situacion
en la cual el estudiante cobre concien-
cia de posibles interpretaciones y res-
puestas alternativas y pueda examinar
mas a fondo tanto su propia reaccion
como el texto mismo” (ROSENBLATT,
2002:63).

Si bien esta postura responde a la
teoria transaccional vale la pena consi-
derarla ya que no contradice las pos-
tulaciones posteriores y recupera el pa-
pel del docente como protagonista de la
ensenanza.

Claro que para que el maestro pueda
desarrollar exitosamente la tarea enco-
mendada, esto es: formar al lector, "debe
estar seguro de su saber y ser consciente
de su funcion. No puede negar la asime-
tria de la relacion pedagogica ya que él
conduce tal relacion y no quiere/no puede
renunciar a ello, pero se enfrenta al cono-
cimiento con actitud de libertad y confian-
za en su saber y en el dialogo” (ALMADA
y otros, 2000:37). Pero tal docente, por
sobre todo, debera ser lector ya que esto
le permitira tener un recorrido generoso
del universo literario.'’

Y es aqui donde volvemos a la raiz del
problema y al origen de tantos programas de
animacion y promocion como hemos analiza-

'* Como sabemos, la alfabetizacion ha debido ser redefinida a partir de las nuevas exigencias del mundo

contemporaneo.

¥ La misma exigencia fue formulada por Rosenblatt, aunque en otros terminos: "A/ menos que el maestro
mismo valore la experiencia literaria, sera inutil la revision de sus metas o sus métodos” (ROSENBLATT,

2002:91).
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do. La necesidad de acercar la lectura o la
literatura a los chicos no surge solo a partir
de como nos jugara en contra la TV o la com-
putadora -reiteradamente senaladas como las
~ responsables de la pérdida del trillado “habi-
to de la lectura”- sino a partir de los tiempos
en que la escuela empieza a correrse de su
funcion de ensenar y la lectura deja de ocu-
par el espacio central que supo tener.'’® Es
que, como dice Beatriz Sarlo, padecemos de
una “pedagogia simetrizante (...) en la que
maestro y alumno aprenden en forma equi-
valente. Esto carcomio la posibilidad de un
lugar autorizado de enunciacion, convencio a
los maestros de que no tenian que ensenar
sino que tenian que crear la condicion donde
se intercambiaran los saberes y esto es insu-
ficiente” (SARLO, 1996).1°

Para llevar adelante cualquier propues-
ta que apueste a la “formacion de lectores”
sera preciso, imperioso, devolverie al do-
cente el lugar del saber, de la confianza, del
conocimiento. El estado debera formarlo
previamente como lector para allanar el
camino de su practica. Es en €l donde los
proximos programas deberian concentrar
su energia. Sera el camino mas corto para
poder garantizar una mejor relaciéon entre
los chicos y la lectura.

Afortunadamente esta certeza puedo
compartirla con otros colegas investiga-
dores que opinan en el mismo sentido. Por
ejemplo, la colombiana Gloria Rincon se
ha preguntado ... écomo, sin contar con
las competencias y desempefos de los

maestros como lectores y productores de
textos, se propone que formen a sus alum-
nos en esta direccién?” (RINCON,
1999:102).

Y desde una preocupacion semejante
el Dr. Gustavo Bombini se refiere al maes-
tro lector; “"ese docente que experimento
ese vértigo en la relacion con la construc-
cion de sentido, esa indefinicion, esa per-
plejidad (...) va a ser un buen mediador de
perplejidades o un constructor de escenas
en las cuales la perplejidad sea parte de la

‘estética de la situacion didactica” (BOMBINI,

2000:41).

Los planes futuros de formacion de lec-
tores, entonces, deberan apuntar a fortale-
cer las experiencias de lectura, fundamen-
talmente literarias, de los maestros como
privilegiados mediadores entre los chicos y
los libros. Porque al igual que Goldin sos-
tengo:

“La literatura en la escuela no es un lujo,
no es tampoco una cuestion
superestructural. Es un requerimiento fun-
damental para hacer de la educacion una
herramienta esencial en la construccion
de una sociedad democratica” (Goldin en
ROSENBLATT, 2002:11).

Es prioritario que nuestros paises emer-
gentes (eufemismo utilizado desde la sober-
bia de ese Norte que se empefia en regir
nuestros destinos) apuesten a garantizar a
los jovenes un adecuado capital simbdlico
que les permita alzarse y despegar por so-

18 La investigacién realizada por Graciela Bialet acerca de las palabras que empleaban los curriculum
para referir disciplinariamente a |a lectura da cuenta de que en 1913 las prescripciones del Consejo
Nacional de Educacién de mi pais referian a “Programa de Lectura”, y tanto la materia como la evalua-
cion de los boletines de calificaciones se denominaban "Lectura”. A partir de los '70 |la disciplina pasa
a llamarse “"Lengua” y se evallia como “expresion” oral”. "Como es de suponer”, sostiene Bialet, "esta
confusion” (refiere a lo que entienden los docentes por expresion oral)" no es gratuita sino un emergen-
te de un deficiente andamiaje curricular para el tratamiento de la lectura como tema de ensefanza

aprendizaje” (BIALET, 2000:28-33).

12 SARLO, Beatriz. Ponencia en el Seminario sobre Politicas de Formacion Docente, Flacso, Buenos

Aires, junio 1996. Citada por ACTIS, 1998:31.
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bre esa empalizada de pobreza intelectual
que estos afos, mas que nunca, se les im-
puso. La escolaridad basica universal fue
una de las mayores conquistas de la mo-
dernidad, pero sus propositos han sido
bastardeados. Hoy la misma "no asegura la
practica cotidiana de la lectura, ni el gusto
por leer” ha dicho Emilia Ferreiro.?® “"No ha
producido lectores en sentido pleno” sino
meros “iletrados”, los que, sumados a ese
otro alto porcentaje de analfabetos en dis-
tinto grado que aun mantenemos en
latinoamérica, ofrecen un alarmante pano-
rama para el futuro.

Formar lectores a mi juicio consiste en
erradicar ese “iletrismo”?! execrable tambien
observado por los paises centrales que estan
revisando aceleradamente planes de estudio
e intentando recapacitar a sus agentes edu-
cativos. Formar lectores que represtigien a
nuestra vapuleada escuela publica, gratuita y
obligatoria. La escuela publica que fuera la
gran utopia del siglo XIX y que acompano el
proceso de constitucion de los estados nacio-
nales, la que posibilité se franguearan los li-
mites de habitantes a ciudadanos, la unica
garantia que nos queda para democratizar los
saberes y la cultura. Por eso, como asegura
Rosenblatt "Los ciudadanos de una democra-
cia requieren la capacidad de leer en todas
las formas: literarias y no literarias”
(ROSENBLATT, 2002:18).

La formacion de lectores reclama
decisiones politicas, no meros planteos

‘0 FERREIRO, Emilia. "Leer y escribir en un mondo cambiante”.

educativos. Sera el Estado quien deba,
cuanto antes, legitimarla garantizando
contundentes programas que la contem-
plen como un bien social necesario. Pro-
gramas serios, sostenidos, evaluados y
recreados en el tiempo, no gestos
mediaticos y costosos que no modifican
en absoluto la relacion entre el lector el
texto y la lectura.?? Programas que inclu-
yan al docente, que le permitan afianzar-
se en el lugar del saber para poder en-
senar y ensenar a leer; programas que
le devuelvan la valoracion social que ne-
cesita para cumplir adecuadamente con
su tarea.

Y para cerrar estas reflexiones en tor-
no a la lectura, nada mejor que recurrir a la
voz autorizada de quien ha dedicado su vida
a la investigacion de la misma:

"La democracia, esa forma de gobierno
a la cual todos apostamos, demanda, re-
quiere, exige individuos alfabetizados. El
ejercicio pleno de la democracia es in-
compatible con el analfabetismo de los
ciudadanos. La democracia plena es im-
posible sin niveles de alfabetizacion por
encima del minimo de deletreo y firma.
No es posible seguir apostando a la de-
mocracia sin hacer los esfuerzos nece-
sarios para aumentar el numero de lec-
tores (lectores plenos, no descifradores)”
(FERRREIRO, 2000:10).

Original recibido: 27 - 07 - 2004
Original aceptado: 28 - 09 - 2004

Tomado de Publicacion "Volver a leer”, Programa

de Promocion de la Lectura, Ministerio de la Provincia de Coérdoba, 2000.
2t Sobre “iletrismo” véase CHARTIER: HEBRARD, 2002.

2 En Argentina, por ejemplo, El Ministerio de Educacion presentd a mediados del 2003 un PROGRAMA
FEDERAL DE LECTURA que contiene cuatro subprogramas denominados Cuando lees, ganas siempre;
Cuando leés, te sentis mejor; Cuando leés, llegas mas lejos; Cuando leés, la pasas mejor. Todos consisten

centralmente en la distribucion de literatura en diferentes lugares: canchas de fiatbol,

balnearios,

colectivos...y tienen como objetivo incentivar la lectura. La propuesta, desde el punto de vista publici-
tario, es excelente, pero resulta absolutamente insuficiente para modificar las conductas de la pobla-
cion. éSera que nuestros gobernantes desconocen los resultados de tantas investigaciones pagadas
desde el estado que ellos mismos administran? éNo seria mas “rentable” que esos millones de libros
llegaran a las escuelas publrcas en las que, al menos, se podria garantizar su lectura? La respuesta
creo, roza el sentido comun y me exime de comentarios.
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