Los pioneros de la escuela nueva
en Argentina
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Aliniciarse en Argentina el siglo XX se enfrentaban las generaciones positivista y
antipositivista-espiritualista. Comenzaban a producirse profundos cambios en la socie-
dad aluvial, los liberales progresistas competian con los conservadores y la clase media
en formacion buscaba su espacio de accion politica. La renovacion de las ideas abarca-
ba desde el romanticismo social hasta el anarcosindicalismo.

Una nueva actitud en la cultura argentina y un ambiente propicio a los cambios
permitié, a partir de 1919, la accidon de los maestros segun los principios pedagoégicos
de escuela nueva, que aln hoy se sostienen en algunos establecimientos publicos o
privados del pais.

Este articulo busca demostrar que las reformas innovadoras de la escuela nueva
provienen de la segunda mitad del siglo XI1Xy principios del XXpor la accién de optimis-
tas argentinos como Domingo F. Sarmiento, Juana Manso, Pedro Scalabrini, Carlos
Vergara e Hipolito Yrigoyen, estos tres ultimos de orientacion krausista.

Politica de la educacién - Sistema educativo - Acceso a la educacion
Ensefianza obligatoria - Ensefianza publica

At the beginning of the twentieth century in Argentina, positivist and anti-positivist
spiritualist generations confronted. Profound changes began to occur in alluvial society:
progressive liberals competed with conservatives, and the middle class -in formation-
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was trying to find its political space. The renewal ofideas ranged from social romanticism

to anarcho-syndicalism.

Since 1990, a new attitude in the Argentine culture and a change - encouraging
atmosphere allowed the action of teachers according to the pedagogical principles of
the "New School”, which are still in force in some public or private institutions in the

country.

This research seeks to show that the innovative reforms of the New School were
introduced from the second half of the nineteenth and early twentieth centuries by
optimistic Argentine people as Domingo F. Sarmiento, Juana Manso, Pedro Scalabrini,
Carlos Vergara and Hipdlito Yrigoyen, the last three with Krausist orientation.

Educational policies - Educational system - Access to the education
Compulsory teaching - Public teaching

Introduccion

Al iniciarse en Argentina el siglo XX
se encontraban y se enfrentaban las
generaciones de 1880, 1896 y 1910, las
dos primeras positivistas y la dltima
antipositivista y espiritualista (Fontana,
1973). Comenzaban a producirse pro-
fundos cambios en la sociedad aluvial,
unos grupos desplazaban a otros del
poder: los liberales progresistas com-
petian con los conservadores y la clase
media en formacion buscaba su espa-
cio de accion politica (Germani, 1968).
Una nueva fisonomia manifestaba la
renovacion de las ideas en un arco que
abarcaba desde el romanticismo social
hasta el anarco-sindicalismo. Era una
nueva actitud en la cultura argentina.

El desarrollo econémico argentino se
habia centrado en la pampa humeda y
con él se habia producido la consolida-
cion del modelo agroexportador por efec-
to de la division internacional del traba-

jo y el aumento de la mano de obra de
los inmigrantes europeos (Devoto, 2003).

El positivismo filoséfico, representa-
do por algunos miembros de la genera-
cion de 1880, se habia mantenido en
los A&mbitos universitarios desde 1896,
pero la reacciéon de los alumnos y
egresados de la universidad no tardo
en plasmarse en otra orientacion filo-
soOfica y literaria y en un incipiente na-
cionalismo cultural que defendid las rai-
ces hispanicas y entr6 en una revalori-
zacion de las culturas aborigenes (Devés
Valdez, 2003).

La lucha ideoldégica se manifestaba
entre el pensamiento tradicionalista ca-
tolico, el positivismo, el socialismo y el
partido de la Uniéon Civica Radical (Ro-
mero, 1992); ideologias que se deben
considerar como una red o entramado
fundado en un corpus filoséfico repre-
sentado por el espiritualismo y por el
positivismo spenceriano (Pro, 1973).
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En este ambiente propicio a los
cambios se puede pensar la experien-
cia de escuela nueva de los maestros
en la Republica Argentina a partir de
1919 (Gvirtz, 1996) como una pedago-
gia que expresaba la capacidad de es-
tudio y compromiso y no la antinomia
escuela nueva versus escuela vieja, que
expresa una interpretacion limitada y
reduccionista (Del Pozo Andrés, 2002).

Esta lectura en la historia de la edu-
cacion argentina se justifica porque auln
hoy se sostienen principios de esa ex-
periencia pedagoégica en algunos esta-
blecimientos publicos o privados del
pais. Y la intencidon del trabajo en el que
se basa este articulo es demostrar que
las reformas innovadoras de la escuela
nueva fueron fruto de lo sembrado du-
rante la segunda mitad del siglo XIX y
de las primeras décadas del siglo XX por
algunos optimistas argentinos como fue
el caso de Domingo F Sarmiento, Juana
Manso, Pedro Scalabrini, Carlos Vergara
e Hipdlito Yrigoyen, estos tres ultimos
de orientacion krausista.

Los optimistas argentinos

Los personajes de los que tenemos
datos y que se presentaran a continua-
cion solo anticiparon desde su accion
politica y docente algunos principios o
puntos propuestos por Adolphe Ferriére
(1928), en los que se sustentaba la
pedagogia de la escuela nueva.

Los antecedentes argentinos se re-
montan a mediados del siglo XIX, en la
provincia de Buenos Aires, porque al ser
vencido Juan Manuel de Rosas en la ba-
talla de Caseros (3 de febrero de 1852)
surgié la necesidad de ordenar el pais
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en el marco juridico-politico de la Cons-
titucion Nacional, que colocaba a la edu-
cacioén publica, segun los articulos 5°,
14° y 67°, entre las fuerzas posibles de
promover el progreso, y hacia respon-
sable a las provincias de la atenciéon y
cuidado de la enseflanza primaria
(Martinez Paz, 1979, pp. 20-23).

De acuerdo con esos principios
constitucionales, la provincia de Buenos
Aires, aunque separada de la Confede-
racion, sancion6 su constitucion en 1854
y a principios del afo siguiente eligié6 a
Pastor Obligado primer gobernador
constitucional. Estos acontecimientos
politicos iniciaron una etapa de renova-
cion en lo educativo que se expreso a
través del accionar de Domingo F. Sar-
miento y Juana Manso.

Domingo Faustino Sarmiento
(1811-1888)

Este joven viejo, en la expresion de
Juan Mantovani (1950), era césmico y
volcanico; excesivo y avasallador; cam-
biante, arbitrario y contradictorio; aspe-
ro y categoérico; claro y tolerante; suma
de genio y pasion, con una visién opti-
mista de la historia y con una capacidad
irresistible para la accion que hirié tra-
diciones e intereses.

Y con la pasion avasalladora que lo

caracterizaba consideré a la ignorancia
como un delito para la republica, repu-
di6 la demagogia y sostuvo el lema de
que gobernar era educar. Pretendia el
progreso-bienestar por razones éticas
y no materiales y el progreso-pacifico
como fruto del trabajo y de la organiza-
cién, porque la inaccién o la incuria eran
signos de barbarie y esta era inhuma-
na (Sarmiento, 1948).
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Para este miembro de la Generacidn
del 37, como buen romantico, la nacio-
nalidad no era solo una idea, sino un
sentimiento y una voluntad, y como
hombre de accion sostenia que se de-
bia suprimir el desierto con la inmigra-
cion y arrasar la incultura con el trabajo
y la educacion. Pero solo a partir de una
escuela para todos.

Una escuela en manos del Estado
que asegurara la democracia mediante
el cultivo de la inteligencia de los indivi-
duos y la moralizacién de las masas con
la enseflanza general, la iniciacién pro-
fesional y la educacién de la mujer. Una
escuela para adultos y soldados, para
peones y obreros, dominicales y noctur-
nas. Una escuela que procurara la cul-
tura popular a través del libro y de las
bibliotecas publicas (Botana, 1996).

Esas ideas sarmientinas fueron pio-
neras de escuela nueva, porque reco-
nocieron al ser humano en su dignidad
de hombre y su derecho natural a la
educacién y al futuro ciudadano capaz
de cumplir con sus deberes hacia su pro-
jimo, su nacién y la humanidad (Marin
Ibafiez, 1990, pp. 270-280).

Este profeta de la pampa, segun lo
caracterizé Ricardo Rojas (1909), habia
madurado sus ideas en el destierro, en
el exilio en Chile como asesor del futuro
presidente Manuel Montt, en sus viajes
por Europa y Estados Unidos de
Norteamérica. Y por su relacion con el
matrimonio Mann sostuvo las ideas de
la creacibn de un consejo general de
educacion del que debian depender los
consejos distritales, la escuela gradua-
da, la supervision estatal y la formaciéon
de escuelas normales a su cargo y la de
una escuela comun neutral en lo politi-
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co y religioso que contuviera a todas las
minorias (Dussel, 1997, p. 126).

Fue en el periodo 1856-1861 cuan-
do llevé a cabo un plan de reformas como
jefe del Departamento de Escuelas de
la provincia de Buenos Aires, cuando los
datos de la época establecian una po-
blacion que rondaba la cifra de 400.000
habitantes, con 11 escuelas de nifios y
4 de niflas que funcionaban en la ciu-
dad, y 39 de nifios y 7 de nifias en los
pueblos (Debenedetti, 1974). Y desde
donde postul6é educar a las masas a tra-
vés de la escuela primaria; para lograr-
lo promovié los siguientes aspectos de
la vida de la escuela primaria:

- la formacion del fondo escolar o de
las rentas propias (con los bienes
confiscados a Rosas declarado reo de
lesa patria por la Ley de 1857);

- la edificacion de locales escolares -pro-
pios- adecuados por razones de higie-
ne y de ornato (un ambiente de belle-
za como propuso, a partir de 1915, la
Oficina Internacional de las Escuelas
Nuevas);

- la idoneidad de los maestros (proyec-
to de organizacién de una escuela
normal);

- la provision de material didactico y la
redaccion de su propuesta de méto-
do de lectura;

- la fundacién de Anales de la Educacién,
la primera publicaciéon pedagoégica del
pais (en la que se encuentran las
memorias y los articulos sobre la en-
seflanza de distintos asuntos).

Su vision de apostolado pedagoégi-
co sostenia que solo se era civilizado
cuando el saber y el bienestar alcanza-
ban al mayor nimero, sin distincién de
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sexos. Fue asi que se anticipd al estilo
de las escuelas nuevas cuando implan-
té la coeducaciéon, como la colaboracion
e influencia saludable entre los dos
sexos, en la Escuela N°1 Primaria dirigi-
da por Juana Manso, bajo la supervision
de la Sociedad de Beneficencia (Levene,
1939, pp. 57-58).

Juana Paula Manso (1819-1875)

Esta mujer, que habia recibido una
educacion fuera de lo comun, fue la gran
ayudante de Sarmiento, quien con su
aporte ha permitido realizar estudios
histéricos del género.

Habia vivido con su familia en el des-
tierro. Primero, en Montevideo donde
fundoé el Ateneo de Seforitas y luego en
Rio de Janeiro, cuando Oribe siti6 la ac-
tual capital uruguaya. En Rio de Janeiro
escribio y publicé poesias como La Armo-
nia y teatro como La Familia Moret, La
Familia del Comendadory Los misterios del
Plata; fundé el Journal de Senhoas para
la mujer y estudié Ostetricia en la uni-
versidad (Catolo, 1975, p. 381).

Fue en 1844, en Rio de Janeiro don-
de se cas6 con el violinista portugués
Noronha y con él viajé a Filadelfia, a Nue-
va York y a La Habana. De regreso a Rio
de Janeiro fue abandonada por su mari-
do y quedé a cargo de sus dos hijas.

A su regreso a la Argentina, en 1853
y en un intento de despertar la concien-
cia femenina y ganar dinero, publico
ocho numeros del Album de Seforitas,
por suscripcion (Miguens, 2004).

Fue designada por Sarmiento, a
partir del 1 de julio de 1859, como di-
rectora de la primera escuela mixta que
funcion6 en Buenos Aires, en Buen Or-
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den entre las actuales calles Venezuela
y México y aportdé a la renovacion de la
educacion elemental.

Y como defensora de
popular incorporé al contenido escolar
el aprendizaje de idiomas extranjeros,
pregondé los principios froebelianos y la
formacién de jardines de infantes. Ex-
perimentdé nuevos métodos de ense-
flanza basados en la intuicibn y en las
ideas de Pestalozzi, porque su objetivo
de mejorar la ensefianza requeria res-
petar los intereses del alumno, su acti-
vidad libre y la disciplina suavizada. Se
opuso a la escuela verbalista, favorecio
el establecimiento de bibliotecas popu-
lares como la que fundé en Chivilcoy,
promovio la instruccion de la mujer y la
coeducacion (Anales de la educaciéon co-
mun, 1865-1867).

Sin embargo, en 1865 debié aban-
donar su cargo por la gran oposicion y
resistencia a su acciéon reformista.

En 1868, al llegar Sarmiento a la
presidencia, la volvié a convocar y le
confié la direccién de la escuela de Ca-
tedral Norte, y en 1870, esta mujer or-
ganizd la primera conferencia de maes-
tras para intercambiar informacién y pla-
near nuevos métodos de ensefianza
(Luna, 1997). Escribi6 un compendio de
historia argentina, porque las escuelas
carecian de un texto donde se pudiera
aprenderla. Tradujo obras didéacticas
norteamericanas y dirigié los Anales de
la educacion comun. Y en 1871 fue la uni-
ca mujer miembro de la Comisiéon Nacio-
nal de Escuelas durante el ministerio de
Nicolas Avellaneda (Anales de la educa-
cibn comun, 1865-1867).

Sin embargo, esta mujer fue borra-
da de la historia argentina hasta las ul-
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timas décadas del siglo XX. Era dema-
siado emancipada para su época, divor-
ciada y anglicana conversa. Y se la pue-
de ubicar entre otras mujeres argenti-
nas que bregaron por la ilustracion fe-
menina.

Los profesores krausistas

En la segunda parte del siglo XIX,
el krausismo fue impulsado desde la
Escuela Normal de Parana, como una
postura filoséfica, ética y politica que
tuvo notables manifestaciones en la
docencia y el derecho argentino (Ortiz,
1989, p. 115).

La influencia de este pensamiento
filoséfico provocé, también, una serie de
innovaciones metodoldgicas que se pue-
den conocer a través de las descripcio-
nes del accionar de diferentes maestros
como fueron Pedro Scalabrini, Hipdlito
Yrigoyen y Carlos Vergara.

Pedro Scalabrini (1849-1916) tra-
baj6é a partir de 1872 en la Escuela Nor-
mal Nacional de Parana. Su accion peda-
gbgica se conoce gracias a la descripcion
que realiz6 su alumno Victor Mercante.

Ese maestro italiano, que respeta-
ba la naturaleza del alumno, creia en la
espontaneidad y autonomia de la vida,
y en la libertad sin imponer dogmas,
razones por la que se manifestaba par-
co en sus clases. Fue quien introdujo
con su didactica krausista la leccién de
cosa, que consistia en llevar al alumno
al lugar donde se encontraba el objeto
a estudiar.

Sus lecciones de filosofia se realiza-
ban en las barrancas del rio Parana don-
de planteé que todo objeto era una
manifestacion de una forma y el saber
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humano consistia en descubrir las rela-
ciones légicas internas de esa forma.
Para él, el progreso debia manifestarse
en una integracidn armonica de diferen-
tes aspectos, caacteristicas o elementos.

En la enseflanza de la historia divi-
dia una civilizacién en asuntos y el alum-
no debia organizar su plan sobre los fac-
tores sociales, buscar las fuentes y es-
tudiar sobre los hombres y los aconte-
cimientos. Luego, en la clase colectiva
se realizaba el analisis, a veces muy ex-
haustivo, se elaboraba un juicio hipoté-
tico que era leido y discutido entre to-
dos y se volvia a consultar las fuentes.
Scalabrini se caracteriz6 por el respeto
mas profundo a todas las opiniones, a
lo que se denomindé su método de liber-
tad interpretativa (Mercante, 1917).

Este maestro se convirtié en un pro-
pulsor de la creaciéon de los museos es-
colares (ordenados y organizados con
criterio cientifico) y fund6, en 1885, el
Museo Natural de Parana y, en 1894, el
de Corrientes. A partir de 1886, su lec-
tura de las propuestas filosé6ficas de
Comte lo llevaron a declararse positivis-
ta, pero, a pesar de ello, mantuvo en
su didactica la leccion de cosa.

En 1899, junto a uno de sus alum-
nos, Alfredo Ferreyra (positivista orto-
doxo), se hizo cargo de la Escuela Nor-
mal Nacional en la ciudad de Esquina
(provincia de Corrientes) donde impul-
s6, adelantandose a la escuela nueva,
la formacién practica de los alumnos con
los trabajos manuales que se referian
a las profesiones de enfermera, costu-
rera, carpinteros, tenedores de libros,
lectores, escribientes, encuadernado-
res, ayudantes de museo, telegrefistas,
fotégrafos, sastres, zapateros, entre
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otros. Esta propuesta con orientacion
practica se adelanté a otros intentos de
reformas como fueron la del ministro
Magnasco (1899-1902) y la de Saavedra
Lamas (1915-16).

Hipolito Yrigoyen (1852-1933)
fue nombrado en 1881 profesor de Filo-
sofia en la Escuela Normal de Maestras
en Buenos Aires, lo que lo obligé a acer-
carse a los estudios del pensamiento eu-
ropeo contemporaneo y a replantearse
problemas filoséficos, asi fue como re-
paso la doctrina de Frederic Krause a tra-
vés de la edicibn de 1873 del Derecho
Natural de Ahrens, en quien se habrian
basado cursos universitarios dictados en
Coérdoba, alrededor de 1856 (Ortiz, 1989,
p. 116).

El krausismo, idealismo tardio, sos-
tenia los ideales del laicismo, la libertad
cientifica y de conciencia y el reformis-
mo moral y propiciaba como criterios
educativos: el desarrollo armoénico de
todas las facultades a partir de la edu-
cacion de la voluntad, la concepcién
teleolégica de la psicologia (el hacer el
bien) y la consideracion del hombre
como ser activo y ente causal, cuyo es-
piritu es una manifestacion de la razén
divina (Escolano Benito, 2002, p. 247)

Yrigoyen recibié la influencia de ese
idealismo, desde la vertiente espafola,
que provenia de la Institucion Libre de
Ensefianza, creada en 1876, en Madrid
por Francisco Giner de los Rios (1839-
1915). Ese centro era una respuesta de
los profesores krausistas a los principios
antes mencionados. Por esa razén fue
que el politico argentino vestia ropas
oscuras, no concurria a diversiones o
tertulias como el maestro espafol Giner
de los Rios y consideraba a la educacion:
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No como coaccién sobre el individuo,
sino como un método que le permi-
tiera desenvolver por si mismo sus
propias fuerzas internas, tratando
de evitar la intelectualizacién o la
desmedida acumulacion de conoci-
mientos o despersonalizacion del
educando, para procurar, en cambio
hacerle comprender el sentido de su
propia existencia. (Luna, 1964, p. 52)

Yrigoyen, por su didactica krausista,
no dictaba clases magistrales ni hacia
oratoria. Segun sus biografos, su voz
tenia un acento de personal intimidad
(Oyhanarte, 1916; Rodriguez, 1943).

Tenia veintinueve afos cuando cu-
brié las catedras de Historia Argentina,
Instruccion Civica, y su método didacti-
co se ajustaba a las ensefianzas de
Giner de los Rios. Sus alumnas toma-
ban la iniciativa en la clase, porque las
encargaba sucesivamente y se hacian
responsables del desarrollo de la mis-
ma. El se reservaba el rol de hacer las
observaciones pertinentes y favorecia
en los alumnos el desarrollo de sus ap-
titudes docentes.

En la ensefianza de la historia ar-
gentina superd el conocimiento anecdo-
tico con una visidn global y particular, va-
liéndose de una periodizacion distribui-
da en las etapas de: independencia, or-
ganizacion y constitucion, y reparacion.

Predicé a favor del cooperativismo
dentro del aula y propuso crear tribu-
nales de nifios en las escuelas para
educarlos en la préactica de la justicia
(Galvez, 1961). Esta experiencia se rea-
liz6 a partir de 1932, en la ciudad capi-
tal de la provincia de Mendoza cuando
los maestros aplicaban los principios de
escuela nueva en escuelas fiscales.
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Carlos Vergara (1857-1929), en-
tre los pioneros es el ejemplo paradig-
matico; es considerado el ultimo repre-
sentante del espiritualismo filoséfico
(Roig, 2006, p. 510) y el de la escuela
no directivista que postulaba trabajo y
libertad de expresion (Tedesco, 1986,
pp. 269-279).

Vergara naci6 en la provincia de
Mendoza y estudié en la Escuela Nor-
mal Nacional de Parana, donde se for-
moé en las ideas del krausismo con don
Pedro Scalabrini.

En 1879 inici6 su trabajo en la Es-
cuela Normal de la provincia de Mendoza
y en 1883 se convirtié en inspector de
la Superintedencia de Escuelas de la mis-
ma provincia. Desde El Instructor Popu-
lar (periédico docente), expresd sus
ideas educativas y dio a conocer las re-
formas realizadas, en escuelas
mendocinas; entre las que se pueden
mencionar la implementacién de los re-
creos de diez minutos por hora de cla-
se, la aplicaciéon de la lectura libre, la
fundacién de bibliotecas, la organizacién
de museos escolares y la fundacion de
sociedades cooperadoras en cada es-
cuela. Pero, sus criticas a la politica edu-
cativa oficial lo llevaron al enfrentamien-
to con el Consejo Nacional de Educa-
cion (organismo que dirigia y fiscalizaba
la educacién en las escuelas primarias
nacionales y secundarias) que lo desti-
né a una escuela de la provincia de San-
tiago del Estero, cargo que rechazé.

En el periodo 1887-1990 fue direc-
tor de la Escuela Normal Nacional Mixta
de Mercedes, en la provincia de Buenos
Aires, donde inici6 el desarrollo de su
experiencia politica, didactica y discipli-
naria precursora de la escuela nueva.
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En esa escuela puso en practica las doc-
trinas basadas en la libertad del nifio,
que ya habia publicado en Mendoza. Su
experiencia de la Escuela de Mercedes
se puede rastrear, en las publicaciones
de Vergara, en la revista La Educaciéon y
en el diario de la localidad El Oeste. En
esas fuentes primarias se manifiestan
las desinteligencias que tuvo, a partir
de 1888, con algunos docentes por las
medidas tomadas, entre los que se en-
contraba Alfredo Ferreyra (positivista
ortodoxo) (Terigi, 1991).

Sin embargo, Terigi afirma que ese
afio fue el mas fuerte por sus practicas
transformadoras, porque:

- Los alumnos tenian entera libertad
para hacer criticas al funcionamiento
de la Escuela y formular sugerencias.

- Los alumnos dirigian muchas de las
actividades escolares, su organizacion
y sus discursos, como por ejemplo la
celebracion de las Fiestas Mayas.

- Casi todos los dias se realizaban pa-
seos escolares con finalidad didéacti-
ca, porque alguna clase de la Escue-
la de Aplicacion del Curso Normal sa-
lia con su profesor por los alrededo-
res; actividad que sostenia la practi-
ca didactica de la leccion de cosa pro-
puesta por Giner de los Rios en la Ins-
titucion Libre en Espafia.

- Una vez al mes, la Sociedad Unién
Normalista, que tenia como 6rgano
de prensa El Normalista presentaba
las conferencias de los alumnos del
Curso Normal referidos a diferentes
estudios.

- Los alumnos del Curso Normal soste-
nian la Sociedad Protectora Belgrano
y costeaban los estudios normales de
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jovenes pobres y dirigian la Caja de
Ahorro Escolar que se habia organi-
zado.

- Los alumnos realizaron una exposi-
cion de trabajos en los actos de fin
de curso.

En marzo de 1889, Vergara fue acu-
sado por una editorial del diario ElI Oes-
te y se inicio la intervencion del Ministe-
rio de Instrucciéon Publica y su alejamien-
to. En esos dias, el mendocino habia
publicado una carta al ministro de ins-
trucciéon publica Filemon Posse, en la que
pidi6 cambios radicales para la ensefian-
za secundaria. Critico6 desde la perspec-
tiva didactica los procedimientos de en-
seflanza que disociaban teoria y practi-
ca, la imposicion de ideas y modelos y
la ensefianza verbalista. También pidio
autorizacion para alterar el programa
oficial proponiendo que:

- primero, la clase eligiera por mayoria
el punto que debia tratar,

- cada alumno expresara lo que sabia
de dicho tema,

- se considerara el mismo tema, al dia
siguiente, segun las consultas hechas
en los libros, y

- finalmente arribaran juntos, docente
y alumnos a una conclusién que no
necesariamente era la que ofrecian
los libros (Terigi, 1991, pp. 233-234).

A esta propuesta, Vergara sumo
una circular a los padres y a los maes-
tros sobre el régimen disciplinario en la
que puntualiz6é que no se impondria cas-
tigo alguno ni penitencia, porque consi-
deraba que los medios disciplinarios que
afectaran la dignidad del alumno eran
considerados contraproducentes y des-
organizaban la escuela y que si el espi-
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ritu bondadoso del profesor no era efi-
caz para el alumno se pasara su nom-
bre a las autoridades después de cua-
tro llamadas de atencién. Todo alumno
debia tener la conviccibn de que nadie
tenia derecho de tocar su dignidad, ni
con una mirada fuerte (Vergara, 1913,
p. 156).

En marzo de 1890, al iniciarse las
clases se continu6 con el conflicto en la
escuela normal y el gobierno escolar en-
vié a fiscalizar al inspector Eleodoro
Suéarez, que habia participado de la
creacion de la escuela, lo que genero
una batalla periodistica entre las notas
publicadas en La Educacién y el diario El
Oeste. En junio se cerrd la escuela y se
dio vacaciones a los alumnos hasta nue-
vo aviso y Vergara fue destituido.

El conflicto que provocéd la gestion
de Vergara tuvo una perspectiva politi-
ca que no se menciona en las investi-
gaciones, pero que él dejé publicado
diciendo:

He aqui la verdad que hemos com-
probado: cuando dirigiamos la Es-
cuela Normal de Mercedes (provin-
cia de Beunos Aires) estimulamos
a la juventud hacia la accién social
y publica. Los alumnos mayores y
una parte de los profesores se lan-
zaron a la politica activa. El malo-
grado profesor de la Escuela, Pe-
dro Leites, cuyo talento altisimo
jaméas podemos olvidar, cuantos le
conocimos, fué elegido Presidente
de la Unién Civica Radical. Con él
estaban casi todos los Alumnos del
curso normal. Estos jovenes escri-
bian en los diarios y hablaban en
las plazas publicas y en los clubs.
El empuje era irresistible, y el triun-
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fo del partido radical inevitable
(Vergara, 1913, pp. 40-41).

A los quince afios de la experiencia
de la Escuela Normal de Mercedes, el
Dr. Zubiaur envié una carta al Dr. Alfredo
Ferreyra en la que le comunicaba que
iba a visitar en Chicago, la escuela del
coronel Francis Parker:

Es un buen augurio que venga de
Estados Unidos un aplauso para las
ideas iniciadas en Mercedes, porque
fue también en Estados Unidos don-
de se aprecio y aplaudié a Sarmien-
to, cuando aqui los Argentinos lo
tenian por un "pobre diablo medio
loco". (Vergara, 1913, p. 387)

Alli se manifestaban las mismas
ideas de Vergara, pero con una gran di-
ferencia: la experiencia era apoyada por
las autoridades.

Después de esa experiencia malo-
grada, Vergara fue vocal del Consejo de
Educacion en la provincia de Santa Fe y
en 1900, inspector técnico en la ciudad
de Buenos Aires. En esa ciudad, en
1907, en un distrito escolar bajo su ins-
peccion, puso a prueba el autogobierno
o la republica escolar.

Sus ideas, recopiladas en 1913 en
la publicacion Nuevo mundo moral, so-
bre la presencia de Dios en la naturale-
za, la existencia del bien como valor di-
vino que se expresa en la naturaleza
del hombre, la interpretacion cientifica
de los hechos y su relacién con la ética,
la concepcion de formar el ambiente
porque condiciona las conductas socia-
les y la consideracion del trabajo del aula
dirigido a satisfacer las necesidades rea-
les de la vida han llevado a considerar-
lo un ecléctico (Ortiz, 1989, pp. 118-119).

ARTICULOS

Algunas reflexiones finales

Al sefialar brevemente la accion de
estos pedagogos argentinos, politicos y
maestros, cabe preguntarse por qué
considerarlos pioneros. No hay otra res-
puesta que la de reflexionar sobre su
accionar y destacar que sus propuestas
filoséficas y pedagdgicas se adelantaron
a las reformas, en el siglo XX, de la es-
cuela nueva en Argentina. Ademas, esas
propuestas permiten superar, como ya
se expreso, la discusion reduccionista de
escuela vieja vs. escuela nueva.

Estos optimistas de la segunda par-
te del siglo XIX, en la Republica Argenti-
na, participaron con sus acciones de la
formacién y consolidacion del sistema
educativo nacional (Martinez Paz, 1979)
y abrieron el campo educativo a las re-
formas pedagodgicas de educacién nue-
va, que se desarrollaron, especialmen-
te, en el ambito de la escuela publica.

Los aportes que postularon estos
pioneros y que hoy se reconocen son:

- la busqueda de una pedagogia de
corte integral, a partir de las ideas de
Froebel y Pestalozzi y la valoracion
del alumno como ser libre;

- el principio politico de educaciéon para
todos y estado docente;

- los principios pedagdgicos de auto-
nomia escolar y autogobierno, disci-
plina suavizada y coeducacion;

- la organizacién de reuniones de cor-
te cientifico como los congresos de
maestros;

- la produccion de la primera revista
pedagoégica-didactica;

- la influencia krausista de la leccion de
cosa a través de los paseos escolares;
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- la exposicion de los trabajos indivi-
duales y grupales de los alumnos; y

- la organizacion de diferentes activi-
dades escolares por los alumnos,
entre otros.

Todas premisas pedagoégicas que se
encontraron establecidas en el ideario
de los treinta principios de escuela nue-
va redactado por Adolphe Ferriére
(1928). Eran propuestas que expresa-
ban posiciones democraticas y que lo-
graron mantenerse, durante toda la dé-
cada de 1930, en una parte del sector
medio argentino (Puiggrds, 1991, p. 9).

Ahora cabe pensar: (Qué escuela
en la actualidad que busque la integra-
cion de sus alumnos y la inclusion des-
conoceria esos principios? ¢(Qué escue-

la que promueva la formacién de pro-
yectos de vida en sus alumnos no tra-
baja en funci6bn de esas lineas pedag6-
gicas?

Finalmente, es intencion de este
articulo destacar que la investigacion so-
bre nuestros docentes renovadores y
sus acciones debe continuar, porque
probablemente han quedado otros
maestros en el silencio que, como los
pioneros aqui destacados, intentaron
reformas o innovaciones desde la flexi-
bilidad que otorgaba el sistema educa-
tivo nacional.
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