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Esta linea de investigacién se origina en 1995 desde de una Tesis de Doctorado
y continda en sucesivos proyectos hasta la actualidad. La problematica educativa,
comun a todos ellos, es el estudio de las interacciones comunicativas en el aula,
particularmente en clases de ciencias experimentales.

s/ bien el discurso que se conforma en el aula ha sido y es objeto de estudio de
diversas disciplinas como Sociologia, Lingliistica, Pedagogia y Teoria de la Comuni-
cacién, muy recientemente comienza a buscar su lugar en el marco teorico de la

Didactica de la Ciencras.

Establecer una comunicacion que permita la emergencia de un con tenido aca-

démico, que respete su epistemologia y qu

e permita un proceso constructivo en el

alumno es un desafio para el docente. Desafio que compromete tanto su capacita-
cién disciplinar y didactica como dialégica. Analizar esta ultima nos permite generar
elementos para un marco tedrico, Utiles en la formacion docente, como criterios

para el anélisis de tal capacidad.
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Fundamentos

Los estudios sociolinglisticos desarro-
llan investigaciones que toman el aula como
un tipo de contexto social y al dialogo como
un mediador en el proceso que alli ocurre.
Particularmente en ciencias, el manejo de
esos codigos elaborados se manifiesta en las
expresiones de los docentes con un lenguaje
académico asociado a la disciplina que ense-
#an. El uso excesivo de dichos codigos es un

problema educativo que contribuye, entre
otras cosas, a producir una diferenciacion
social. Se muestra que resulta importante que
el docente desarrolle estrategias para cons-
truir conocimientos y codigos compartidos
tratando de establecer un “universo discur-
sivo” que permita a los alumnos ampliar el
conocimiento y la comprension de los te-
mas (EDWARDS y MERCER, 1988).
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Desde la perspectiva psicolégica, se
explica la funcion del contexto mental, don-
de el lenguaje se toma como un “observa-
ble”. Se advierte sobre posibles desencuen-
tros entre los contextos mentales de
ensenantes y alumnos y el fundamental rol
mediador del docente. Se encuentra que el
proceso de aprendizaje, en general, esta
guiado por una relacion «actuacion del alum-
no-calificacion del profesor». Escapar de esta
tendencia didactica, implica, desde la comu-
nicacion, superar los intercambios IRF (ini-
ciacion-respuesta-feedback) anclados
prioritariamente en la intencion evaluativa
y de control del docente sobre el conoci-
miento del alumno. Es esperable que los
docentes puedan llevar a los alumnos a nue-
vos niveles de comprension conceptual me-
diante una interaccion dialdgica que sirva
de andamiaje, esto implicaria contar con una
capacitacion disciplinar, didactica y dialdgica
(PACCA y VILLANI, 2000).

El problema didactico es analizar como
planifica e implementa el docente la ense-
Aanza de un contenido y como hacen los
alumnos para convertir formas de interaccion
en contenidos.

Desde nuestra perspectiva didactica,
tomamos la interaccion docente-alumno
como objeto de investigacion y al modelo
de ensefanza como su marco de referen-
cia. Actualmente, ya no dudamos de la ne-
cesidad de formar a los docentes en su ca-
pacidad dialogica asociada a un modelo de
ensefanza y a las caracteristicas del conte-
nido a ensenar.

Linea de inves Egacici'n.
Secuencia historica
1995-1997: Tesis de Doctorado y

Prueba del esquema inicial en nue-
VOS casos

Desde una Tesis de Doctorado (DE
LONGHI, 1995) se propone un esquema di-

dactico para el de analisis del proceso de
comunicacion en clases de ciencias.

La pregunta problema fue écomo ana-
lizar desde la perspectiva didactica el pro-
ceso de construccion del conocimiento aca-
démico provocado por las intervenciones de
docentes y alumnos? La hipdtesis sostenia
que era factible conformar un esquema de
analisis que permita identificar e interpre-
tar las formas de interaccion verbal que se
originan al construir un conocimiento cien-
tifico en el aula.

Se caracterizo la comunicacion didacti-
ca que sucede en el aula y la construccién
del conocimiento que permite. Se elabord
una propuesta tedrica de modelos de circui-
tos de comunicacion, contextualizados en
modelos pedagégico-comunicacionales (Nor-
mativo, Activo-Iniciativo y el Aproximativo-
Guiado-Constructivo).

Desde el analisis empirico, se produjo
un esquema de analisis de las interacciones
discursivas en clases de ciencias de nivel
medio. El mismo incluye cuatro niveles y ca-
tegorias, al interior de cada uno de ellos.
Desde su implementacion y analisis se de-
terminaron, ademas, secuencias y circuitos
de comunicacion, coherentes con la propues-
ta teorica.

La metodologia fue de tipo etnogréfica,
con analisis interpretativo y estudio de ca-
sos. La validacion se realizé por triangu-
lacion. Se realizé andlisis del discurso, en-
trevistas y encuestas.

En 1997 se continta delimitando el mar-
co tedrico sobre el modelo pedagdgico
comunicacional de Construccion Guiada del
Conocimiento (CGC) y se prueba el esquema.

1998-1999: Diseno de situaciones
didacticas especificas que provocan
CGC

En este periodo (DE LONGHI, IPARRA- ._
GUIRRE,1998-2000) la hipotesis sostenia
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que era posible generar, en clases de cien-
cias, un discurso con una interaccion do-
cente-alumno que provoque la CGC desde
materiales y estrategias metodologicas es-
pecificas para un objeto de conocimiento y
con criterios de adecuacion al grupo socio-
cultural.

Su metodologia incluyé un diseno cua-
si-experimental, utilizando los materiales
elaborados (guia del docente y del alumno)
con la finalidad de generar modificaciones
en los discursos observados y superar los
circuitos IRF y la intencion evaluativa de los
docentes.

Los resultados mostraron que cambian
fundamentalmente algunas intervenciones
del docente, condicionadas por el material,
siempre que el docente conozca en profun-
didad el tema.

En el afio 2000, se reformula la hipo-
tesis y se sostiene que para provocar un
adecuado proceso de ensefianza, centrado
en la interaccién y la CGC, es necesario di-
sefiar secuencias didacticas especificas,
junto a la discusion con el docente que las
probara.

Nuevamente, se implementa un dise-
fio cuasi-experimental. En términos gene-
rales, funcionaron mejor los grupos experi-
mentales, viendo que el eje curricular se
desplazé desde el contenido a las activida-
des y los circuitos dialégicos se volvieron
mas complejos.

2001-2002: Se identifican las estra-
tegias dialoégicas coherentes con un
modelo didactico

El foco de la investigacion (DE LONGHI,
FERREYRA, 2001-2002) sostiene como hi-
pétesis que es factible relacionar en forma
coherente las actividades planteadas en las
fases del modelo de Indagacion Guiada
(MDIG), con estrategias de interaccion do-
cente-alumno para concretarlas en forma
significativa en clases de ciencias. La mis-

de ensenanza...
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ma se analiza a través de metodologia con
estudios interpretativos con registro de dia-
logos y analisis de casos.

Hasta el momento, hemos podido deli-
mitar dicha correspondencia. Ademas, se ha
completado el esquema de analisis original,
se registran cambios en las frecuencias de
algunas intervenciones y se generan circui-
tos asociados a ciclos de actividad.

Sintesis de resultados

La linea de investigacion que presenta-
mos cuenta con el valor de haber manteni-
do un hilo conductor durante casi una deca-
da. Lo anterior ha permitido un estudio en
profundidad sobre las formas de analizar,
caracterizar y describir el discurso que cir-
cula en las clases de ciencias. No sdlo se
han podido establecer categorias de inter-
vencién especificas sino que ha sido posible
establecer nuevas formas de relacion entre
las mismas (tipo circuitos de habla) que
permiten identificar diferentes episodios de
interaccion.

Estamos buscando una forma de rela-
cionar estos desarrollos de investigacion con
las nuevas propuestas para la ensefianza de
las ciencias generadas desde modelos de
ensefianza constructivista. La intencién no
es solo de describir el discurso que se gene-
ra, sino estudiar cuanto estas formas de
habla se semejan a formas especificas de
hablar la ciencia en el aula. Ademas, esta-
mos analizando para cada tipo de actividad
especifica, planteada desde el modelo di-
dactico, qué tipo de intervenciones verba-
les son las que realmente guian y ayudan
para su desarrollo.

Complementariamente se producen
prescripciones respecto del disefio de cla-
ses y formacion docente que se requiere para
tal actividad.

Finalmente, si nos preguntamos ¢por
qué recuperar el estudio de la interaccion
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dialogica en clases?, podemos decir que €s conocimiento (siempre que la interven-
un indicador del contrato pedagdgico y de  cion verbal se haya planificado y pueda
las negociaciones que ocurren en el aula analizarse didacticamente durante su im-
entre docente y alumnos; permite identifi- plementacion); abre una nueva dimen-
car las estrategias de andamiaje usadas sion para la formacion docente relaciona-
por los docentes para resolver los proble- da con el desarrollo de su capacidad
mas de comprensién del conocimiento dialégica en el marco de actividades co-
cientifico; pone de manifiesto los contex- herentes con las caracteristicas del traba-
tos que dan significado a lo que se dice; ]Jo cientifico. Es una linea de investigacion
permite realizar una vigilancia epistemo- factible de ampliar en otras didacticas es-
légica de la forma en que se construye el  peciales.
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