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Introduccion

En el marco de la reforma de la educa-
cibn en curso en la Republica Argentina,
normada por la Ley 24.195 del afio 1993,
diversos son los aspectos de la puesta en
practica y en accion de las implicancias de
dicho documento que necesitan investiga-
ciones para sustentar la validez y confiabili-
dad de las distintas instancias de implemen-
tacion, tanto del espiritu como del texto de
la norma.

A partir de la promulgacion de la Ley
Federal de Educacion, numerosos documen-
tos de apoyo han sido elaborados para faci-
litar su aplicacion, hasta llegar a la Resolu-
cion 39/94 del Consejo Federal de Educa-

cién (CFE) que aprueba los Contenidos Ba-
sicos Comunes (CBC) para la Educacién
General Basica (EGB).

Dicho texto establece los lineamientos
a los cuales deberan cenirse las instancias
jurisdiccionales (ciudad autonoma de Bue-
nos Aires y todas las provincias) para reali-
zar sus disefos curriculares. Las distintas
instituciones educativas del sistema gene-
ral de educacion del pais seguiran estos
acuerdos para la subsiguiente elaboracion
de los respectivos Proyectos Educativos
Institucionales (PEI) que, a su vez, daran
lugar a los proyectos de aula a desarrollar
por cada docente.

1 Este informe es una sintesis de una serie publicada por la autora sobre el tema de la investigacion en Revista

CONSUDEC N° 946/7, 948, 949, 950 y 955, 2003.

* Doctora en Musica, mencion en Educacién. Académica Nacional de Educacion. Universidad CAECE, Buenos

Aires, Argentina. www.musicaclasicaargentina.com
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Estos CBC para la EGB aparecen orga-
nizados en capitulos que abarcan los con-
tenidos de aprendizaje (CA) a partir de su
pertenencia a determinados campos cienti-
ficos o culturales. Esos capitulos son: Len-
guaje, Matematicas, Ciencias Naturales,
Ciencias Sociales, Tecnologia, Educacion
Artistica, Educacion Fisica y Formacion Eti-
ca y Ciudadana.

Al realizar el andlisis de la fundamen-
tacion presentada para justificar la denomi-
nacion de Area de Educacion Artistica al
agrupamiento de CBC de Musica, Expresion
Corporal, Teatro y Plastica, se expresa que
"pueden ser solidamente fundamentados
como area en el proceso educativo del nifio
y de la nina desde multiples perspectivas:
la psicologica, dados los procesos inter-
activos y afectivos que se movilizan al pin-
tar, actuar, cantar y expresarse corporal-
mente, la psicomotriz, dado que se integran
todas las dimensiones del sujeto en el acto
de expresion; la sociolégica por la interre-
lacion de sujetos en pos de la realizacion de
una produccion comun, considerando su sig-
nificacion como rito social; la antropoldgica,
que implica las resonancias de la historia de
la cultura del ser humano implicitas en todo
hecho artistico; y por ultimo, la cultural en
tanto productos de la cultura humana, en
particular de los grupos en los cuales esta
inserto el sujeto en su relacion con la histo-
ria y con la identidad cultural de su comuni-
dad.” (MINISTERIO DE EDUCACION Y CUL-
TURA, 1995:259)

En los CBC de la Educacion Polimodal
(MINISTERIO DE EDUCACION Y CULTURA,
1997:180-191) tambien se agrupan los con-
tenidos de las distintas disciplinas del arte
bajo el titulo "Lenguajes artisticos y comu-
nicacion”.

Desarrollo inicial del tema

Es indudable que estas definiciones han
generado preguntas, inquietudes e iniciati-

vas. No es sencillo resolver el tema de las
posibles interacciones de esta “area”. Y no
lo es ya que es indudable gque las diferen-
cias epistemologicas entre los distintos “len-
guajes/medios” propios de cada una de las
artes, surgen de inmediato. é¢Cabe identifi-
car interacciones, cruces, encuentros entre
ellos?

En el contexto de la escolaridad gene-
ral se generan diferentes interrogantes con
respecto al agrupamiento de distintas dis-
ciplinas en un area, sus posibilidades de in-
teraccion y posible globalizaciéon o apropia-
cion holistica, lo que genera la necesidad de
desenvolver investigacion especifica.

Surgieron asi preguntas para comen-
zar el analisis y la sistematizacion de ideas,
lo que genero un disefo de investigacion del
que se presentan algunas etapas y conclu-
siones, en el presente articulo.

Interrogante central

Cada una de las artes incluidas en el
Area de Educacién Artistica (MUsica, Plasti-
ca, Teatro, Expresion Corporal) de los Con-
tenidos Basicos Comunes de la Ensefianza
General Basica aprobados por el Consejo
Federal de Cultura y Educacion

- ¢Son epistemologicamente independien-
tes 0 no, unas de las otras?

- ¢Poseen estructuras morfoldgicas seme-
jantes o equivalentes o no?

- ¢Hay coincidencias procedimentales en-
tre ellas?

- {(Tienen analogias y diferencias en cuan-
to forma de conocimiento, representacion
simbolica y produccion cultural? o TP

- ¢Deberian por tanto ser abnrdadg&f‘des-
de la interdisciplinariedad y/o intégracid
y/o interacciéon y/o globalizagio S
multidisciplinariedad y/o pluridiscipljiasss
riedad? ]
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- Desde la Didactica, ¢se debe considerar
a las Didacticas Especiales “como disci-
plinas autonomizadas o solo como desa-
rrollos didacticos de las distintas discipli-
nas” (DAVINI, 1997)?

Los interrogantes mencionados, entre
otros, conducen a la delimitacion del pre-
sente problema:

Al observar que en los documentos ofi-
ciales no estan identificadas y descriptas en
detalle las coincidencias enunciadas entre
los distintos lenguajes del arte, lo que deja
sin respuesta los interrogantes expuestos
anteriormente, esta investigacion procura-
ra lograr las definiciones y delimitaciones
pertinentes que den cuenta de lo citado vy
orienten la puesta en practica didactica de
lo prescripto.

Primera etapa

Esclarecer las tefminologias en analisis
se constituyo en una necesidad para la com-
prension del objeto de estudio en uno de
sus aspectos fundamentales.

Para ello, se analizo la bibliografia de uso
comun en el pais referida a este vasto tema.
Se detallan, a continuacion, algunes de los
puntos relevados y comentados a manera de
ejemplo de la metodologia seguida.

19) Al realizar la investigacion biblio-
grafica, fue necesario comenzar por encua-
drar la estructura de los CBC como punto
de partida de un curriculum que “conside-
rando las relaciones entre contenidos, apa-
rentemente no es agregado (pues no estan
aislados entre si en una relacion cerrada),
sino integrado (pues los contenidos se pre-
sentan en una relacion abierta entre si)”, ya
que “la nocién de integracion aqui, se refie-
re minimamente a la subordinacion de ma-
terias previamente aisladas, a una idea que
las relaciona, lo cual borra la delimitacion
entre las mismas” (BERENSTEIN, 1985:2-

5). A este criterio corresponderia la organi-
zacion estructural en el formato area en-
contrando que "son tipo de unidades cuyos
contenidos desdibujan los limites dis-
ciplinarios aunque pueden guardar fuertes
fronteras entre si, en la totalidad del dise-
Ao. Las areas suelen enfocarse como cam-
pos de conocimiento relativos a un cuerpo
de disciplinas” (DAVINI, 1999:126).

La integracion de disciplinas mediante
areas de conocimiento es una modalidad
bastante divulgada y es también la que uti-
liza la ley espafiola para presentar los con-
tenidos minimos. "La vertebracion se lleva
a cabo agrupando aquellas disciplinas que
mantienen similitudes importantes en con-
tenidos, en estructuras conceptuales, pro-
cedimientos, metodologias de investigacion
etc. Es el caso de las areas de educacion
primaria denominadas como ‘educacion ar-
tistica’, ‘conocimiento del medio natural, so-
cial y cultural’, etc.” (TORRES, 1998:206);
éste seria el criterio utilizado por los docu-
mentos en observacion.

29) Se buscé a continuacion clarificar
el sentido del concepto disciplina, encontran-
dose que para que "un cuerpo de conoci-
mientos pueda ser etiquetado como disci-
plina de manera legitima, tiene que cumplir
con una serie de requisitos. Sin embargo
tampoco existe unanimidad en el momento
de concretarlos” (TORRES, 1998:58).

Desde el punto de vista historico, la
tendencia a la diferenciacion del conocimien-
to en una multiplicidad de disciplinas auto-
nomas comenzo a principios del siglo XIX,
vinculado al proceso de transformacion so-
cial que tuvo lugar en los paises europeos
mas desarrollados: "Técnicas y saberes se
fueron diferenciando progresivamente y, a
su vez, los lenguajes que los caracterizaban
se fueron especializando y circunscribiendo
a ambitos especificos. Surgio de ese modo
el concepto disciplina con un objeto de es-
tudio, marcos conceptuales, metodos y pro-
cedimientos especificos”(TORRES, 1998:58)
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Durante muchos anos, las condiciones
que un cuerpo de conocimientos debia reu-
nir para ser considerado disciplina fueron
dictadas desde el paradigma positivista,
siendo un buen ejemplo la caracterizacion
realizada por Boisot (1979), con requeri-
mientos tan rigidos y limitados que corpus
de conocimientos como las artes, la ética,
la politica, etc. quedaban fuera por no so-
meterse a sus niveles de formalizacion.

Las mayores criticas a esta posicion
surgieron de la Escuela de Franckfurt y fue-
ron plasmadas en obras de Horkeimer y
Adorno, entre otras.

39) Wallerstein propone otra concep-
cién de disciplina, en un sentido mas am-
plio "las disciplinas son agrupaciones in-
telectualmente coherentes de objetos de
estudio distintos entre si” (WALLERSTEIN,
1990:399).

A su vez, Toulmin enuncia las cinco ca-
racteristicas que debe reunir una disciplina
para ser tal, entre las que se cita: "Sus ac-
tividades tienen que estar organizadas al-
rededor de, y dirigidas hacia un conjunto
especifico y realista de ideales colectivos
acordados” (TOULMIN, 1977:383-384). Di-
ferencia también este autor entre “discipli-
nas compactas y disciplinas difusas”.

40) El Diccionario de las Ciencias de la
Educacion (SANTILLANA, 1983:428) dice
"Disciplina: rama del saber que abarca el
conjunto de conocimientos de un ambito es-
pecifico, agrupados de modo sistematico”

De cualquier manera, conviene recor-
dar que la construccion y conformacion de
las disciplinas no ha sido facil y que tampo-
co son corpus eternos e inmutables: son fru-
to del devenir historico cultural, de los focos
de estudio, de las nociones sobre psicologia
del aprendizaje.

59) El estudio de la relacion entre las
disciplinas conlleva la aparicion del concep-
to de interdisciplinariedad, termino sobre el
cual aun hoy no hay consenso de significa-

do. Se manifiesta ya en Platon cuando plan-
tea la necesidad de una ciencia unificada;
mas tarde, el Trivium y el Cuadrivium se-
rian pioneros de una ensefanza integrada
que agrupa los ambitos de conocimiento si-
guiendo ciertos principios epistemoldgicos
de similariedad. La Escuela de Alejandria
(neoplatonica), por su parte, seria la insti-
tucion mas antigua comprometida con la uni-
ficacion del conocimiento, que la época cla-
sica griega denomino paideia ciclica y que
para los romanos fue la doctrinarum orbe,

Siguiendo a saltos por la historia, se en-
cuentran entre otros, Bacon con su utopia
cientifica de la casa de Salomon en “New
Atlantis”; la Pansophia o-Pantaxia de Comenio;
el Diccionario razonado de las ciencias, las
artes y los oficios, fruto del enciclopedismo
(Cfr. D’ALEMBERT, 1984); el periodo indus-
trial, que fijo nuevas cotas a cada disciplina;
el positivismo y la paradoja de la dicotomia
entre quienes estan a favor de mayor espe-
cializacién y quienes avalan propuestas de for-
macion mas generalizadora o integrada.

En el renacimiento de la interdisciplina-
riedad en materia de comprension, de co-
nocimiento y de educacion en el siglo XX,
tuvieron un relevante papel concepciones
teoricas tan decisivas como el marxismo, el
estructuralismo, la teoria general de siste-
mas o el descontruccionismo, entre otras.

Sin embargo, apostar por propuestas in-
terdisciplinares no significo que las mismas
se circunscribieran al orden estrictamente
cientifico sino que se "observan cambios en
las estructuras institucionales, nuevas rela-
ciones de ensefanza, nuevos puntos de vista
sobre la relacion entre la Universidad (es-
cuela) y la sociedad” (BERGER, 1979:75).

6°) Al continuar el rastreo de los dis-
tintos terminos, aparecen varias denomina-
ciones que se definen a continuacion:

Multidisciplinariedad: el concepto indica
que la comunicacion entre las distintas
disciplinas estaria reducida al minimo.
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Significa solamente yuxtaposicion de ma-
terias/disciplinas diferentes que son ofre-
cidas de manera simultanea con la inten-
cién de sacar a luz algunos de sus ele-
mentos comunes.

Pluridisciplinariedad: alude a la yuxtapo-
sicion de disciplinas mas o menos cerca-
nas dentro de un mismo ambito de cono-
cimientos. Se constituye como una for-
ma de cooperacion e intercambio que se
produce de igual a igual sin que haya
modificacion de la base tedrica, metodo-
l6gica o problematica, se "unifica el co-
nocimiento de diversas disciplinas, pero
manteniendo lo gue es mas especifico e
idiosincratico de cada una” (PALMADE,
1979:211).

Disciplinariedad cruzada: el término con-
lleva la nocidon de un acercamiento basa-
do en una relacion de fuerza en la que
una de las disciplinas va o puede domi-
nar sobre las otras.

Interdisciplinariedad: implica una volun-
tad y compromiso de elaborar un marco
mas general y exterior a cada especifici-
dad, en el que cada una de las disciplinas
en contacto resulta, a la vez, modificada
dependiendo claramente de las otras. En-
tre las distintas materias se producen in-
tercambios mutuos y reciprocas integra-
ciones.

Transdisciplinariedad: se presenta como
un nivel superior de organizacion donde
desaparecen los limites entre las diver-
sas disciplinas y se constituye un siste-
ma total/totalizador que sobrepasa el li-
mite de las relaciones e interacciones que
previamente las separaban.

Hasta aqui se han expuesto algunas
comentarios a manera de conclusiones, con
bluisqueda de precisiones, lo que ha permiti-
do constatar que la voz interdisciplina es una
complejidad semantica que necesita y re-
quiere reflexion, antes de ser concretada en
haceres didacticos.
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Segunda etapa

Se incluyen a continuacion algunas de
las reflexiones que los hallazgos, somera-
mente referidos mas arriba, han ido gene-
rando. Se incluye, ademas, el analisis de la
naturaleza mas o menos “disciplinar” de
los contenidos propuestos en los CBC en
estudio.

- Se ha hecho evidente que las materias
Musica, Plastica, Teatro y Expresion Cor-
poral en si mismas, asi como el lugar que
ocupan en el disefio curricular dentro del
ambito de la institucion escolar, no se dan
como disciplinas estricto sensu sino como
“recortes disciplinares” (BOGGINO, 1997:
46-47).

- Deberia enfocarse tanto el abordaje “di-
dactico interdisciplinar” (como lo denomi-
na Bustos) como las “estrategias inter-
disciplinarias de trabajo” (posicion de
Boggino) que permitan establecer rela-
ciones e integraciones entre las materias
gue definirian el area prescripta.

- Una estrategia de ensefianza que adop-
tara estas perspectivas podria otorgar al
alumnado mas posibilidades para reali-
zar operaciones de transferencia de con-
tenidos y procedimientos entre las dis-
tintas artes, pero necesitara seguramen-
te un estudio serio y una planificacion
acotada para evitar el riesgo de que el
alumnado entre en contacto con conoci-
mientos de sintesis presentados y exigi-
dos de manera mecanica y rutinaria, ca-
yendo en una verbalizacion o actividades
estériles por no comprendidas.

- Pensar el contenido es pensar “dentro”
de la disciplina (o recorte disciplinar); sin
embargo las demandas sociales y cultu-
rales, el avance cientifico y tecnologico y
los niveles de estructuracion de los suje-
tos que aprenden, exigen un pasaje ha-
cia la complejidad de los entrecruza-
mientos que posibilite que los nifnos y los
jovenes relacionen e integren el material
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que se ofrece como objeto de conocimien-
to puesto al alcance de sus esquemas y
estructuras cognoscitivas, conocimientos
previos y sistemas de creencias, al tiem-
po que les permita expresarse cumplien-
do con los requisitos de “comunicatividad,
actividad y especificidad” en la expresion,
propios de las artes y las ciencias.

Conclusiones

Si bien el proposito final de esta in-
vestigacion no ha sido todavia alcanzado
-ya que se desea lograr la concrecion de un
paradigma interactivo, respetuoso de las
prescripciones de las normas que imperan
en nuestro pais; preciso en lo conceptual
en materia de interdisciplinariedad; acorde
ademas con las demandas y necesidades
practicas de los docentes en ejercicio a car-
go de la ensefanza de los distintos lengua-
jes del arte~ se ha considerado Gtil compar-
tir con los colegas lectores de Didlogos Pe-
dagogicos los datos aportados hasta aqui.

En efecto, si bien el foco de atencion
de esta investigacion es el tema de la en-
sefianza interdisciplinaria de las artes en
el sistema general de educacion, este en-
foque didactico no es por cierto privativo
del mundo artistico. Constituye, en reali-
dad, un desafio recurrente en el que tro-
piezan muchos de los aportes didacticos
para disciplinas de otras areas de conoci-
mientos.

Se considera, entonces, adecuado el
transito por los pasos aqui descriptos con la
esperanza de aportar a un recorrido reflexi-
vo de tanta postura pretendidamente
interdisciplinar. El tema de los gué a cono-
cer, comunes entre recortes disciplinares de
campos diversos pareceria estar mas com-
prendido que el como podria interactuarse
en materia de apropiaciones.

Son varios de los interrogantes emer-
gentes de la definicion del objeto de estudio
de esta investigacion en curso que necesi-
taban de los esclarecimientos hasta ahora
alcanzados y aqui expuestos.

Biﬁﬁagmﬂa (introduccion y primera etapa)

MONDANI, Alicia. "Las Artes en la reforma educativa argentina, una investigacion en curso”.
En Boletin del CIEM, Afio 8, N° 24. Collegium Musicum, Buenos Aires, 2001. Pag. 35-42.

BERNSTEIN, Basil. “"Clasificacion y enmarcacion del conocimiento educativo”, En Revista Colom-
biana de Educacion, primer semestre. Bogota, 1985.

BERGER, Guy. "Opiniones y realidades”. En APOSTEL, L y otros. Interdisciplinariedad. Proble-
mas de la ensefianza y la investigacion. Asociacion Nacional de Universidades e Institutos de

Ensefanza Superior, México, 1979.

BOISOT, Marcel. "Disciplina e interdisciplinariedad”. En APOSTEL, L. y otros. Interdisciplina-
riedad. Problemas de la ensefianza y la investigacion. Asociacién Nacional de Universidades
e Institutos de Ensefanza Superior, México, 1979.

DAVINI, Cristina. "Conflictos en la evolucion de la didactica. La demarcacién de la didactica
general y las didacticas especiales”. En AAVV. Corrientes didacticas contempordneas. Piadds,

Buenos Aires, 1997,

Dialogos Pedagigicos _é_i



Arte, educacion e interdisciplinariedad

T T e B e S R B e P i SO e e A i,

PSP TTERArrE T N A I A U NN A IR A ST AT N T Y P L e S e e e e e e S SR

DAVINI, Cristina. Curriculum. Universidad Nacional de Quilmes, Bernal, Buenos Aires, 1999.

HONORABLE CONGRESO DE LA NACION. Ley Federal de Educacién de la Nacién: 24.195.
Boletin oficial del Congreso Nacional, Buenos Aires, 1993

MINISTERIO DE CULTURA Y EDUCACION DE LA NACION. Contenidos Basicos Comunes para
la Educacién General Basica. Consejo Federal de Cultura y Educacion, Buenos Aires, 1995.

MINISTERIO DE CULTURA Y EDUCACION DE LA NACION. Contenidos Bésicos Comunes para
la Educacion Polimodal, Consejo Federal de Cultura y Educacion, Buenos Aires, 1997,

SANTILLANA. Diccionario de las Ciencias de la Educacion. Editorial Diagonal Santillana, Bue-
nos Aires, 1983.

TORRES, Jurjo. Globalizacion e interdisciplinariedad: el curriculum integrado. Editorial Morata,
Madrid, 1998.

WALLERSTEIN, Immanuel. “Andlisis de los Sistemas mundiales”. En GODDES y otros. La
teoria social hoy. Editorial Alianza, Madrid, 1990.

ﬂiﬁﬁa‘gmﬂa (sequnda etapa)

BERTALANFFY, Ludwig Von. Robots, hombres y mentes. Guadarrama, Madrid, 1974.

BOGGINO, Norberto. Globalizacion, redes y transversalidad de los contenidos en el aula.
Homo Sapiens Ediciones, Rosario, 1997.

BUSTOS, Maria. El abordaje interdisciplinario de la ensefianza de los contenidos procedi-
mentales en el Nivel Inicial y la Educacion General Basica. Ciclo I, de las disciplinas: Musica,
Matematica, Plastica y Ciencias Naturales. Un estudio desde la Musica. Informe final de la
beca otorgada por la Subsecretaria de Cultura de la Provincia de Santa Fe -Rubro Musica-
Categoria "B", septiembre, ano 2000. Mimeo.

CULLEN, Carlos. “Problemas tedricos y metodolégicos en la Interdisciplina”. Apuntes del
curso de Posgrado dictado en la Facultad de Humanidades y Artes de la Universidad Nacional
de Rosario. Capitulo Primero, Punto 2: La Interdisciplinariedad. 1998. Mimeo.

D'ALEMBERT, Jean Le Rond. Discurso preliminar de la enciclopedia. Sarpe, Madrid, 1984.
DERRIDA, Jacques. Posiciones. Editorial Pretextos, Valencia, 1976.

FREGA, Ana Lucia. "La formacion artistica, una encrucijada pedagogica”. En Boletin de la
Academia Nacional de Educacién, N© 42. Academia Nacional de Educacion, Buenos Aires,
2000. Pag. 11-14.

FREGA, Ana Lucia. “Creatividad e improvisacién”. En Revista Eufonia. Didactica de la Musica,
NO8. Editorial Grad, Espana, 1997.

FREGA, Ana Lucia. "Musica y movimiento”. En Revista Eufonia. Didactica de la Musica, N°3.
Editorial Grao, Espana, 1996.

' 5¢ ANO I - N¢ 2 - OCTUBRE 2003




ammsa L EE LIS TS s

HECKHAUSEN, Heinz. Discipline et interdiscipinarieté. OCDE-CERI, Paris, 1970.

JANTSCH, Erich. Hacia la interdisciplinariedad y la transdisciplinariedad en la ensefianza y la
innovacion. En APOSTEL, L. y otros. Interdisciplinariedad. Problemas de la ensefianza y la
investigacion. Asociacion Nacional de Universidades e Institutos de Ensefianza Superior, México,
1979.

KEMPS, Anthony. Aproximacién a la Investigacion en Educacién Musical. Editorial Collegium
Musicum, Buenos Aires, 1993.

KLEIN, Julie. Interdisciplinarity: History, Theory and Practice, Wayne State University Press,
Detroit, 1990.

MADSEN, Clifford y otros. Ensefianza y disciplina. Editorial Marymar, Universidad Nacional de
General San Martin, 2000.

PALMADE, Guy. Interdisciplinariedad e ideologia. Narcea, Madrid, 1979.

SAUTU, Ruth. “Los métodos cuantitativos y cualitativos en la investigacién educativa”. En
Boletin de la Academia Nacional de Educacion N°® 42, Buenos Aires, 2000. Pag: 4-10

SCURAT], Cesare y DAMIANO E. Interdisciplinariedad y didactica. Ed Adara , A Corufia, 1977
TABA, Hilda. Elaboracién del Curriculum. Editorial Troquel, Buenos Aires, 1974.

TOULMIN, Stephen. La comprensién humana. Vol. 1. El uso colectivo y la evolucion de los
conceptos. Editorial Alianza, Madrid, 1977.




	Page 1
	Page 2
	Page 3
	Page 4
	Page 5
	Page 6
	Page 7
	Page 8

