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Presentacion

Es un placer presentarles el Anuario Digital del XXVIII Encuentro de Investigacion
Educativa que se llevd adelante en la Facultad de Educacién de la Universidad Catdlica
de Cérdoba, denominado:

LA ESCUELA DE HOY. TENSIONES, POSIBILIDADES Y DESAFIOS.

En espacios de formacion, construccion y de debate como este, sabemos el rol
fundamental que asumimos como Universidad Jesuita, enfatizando como uno de
nuestros objetivos, el impacto que nuestro accionar debe tener en la sociedad y en las
politicas publicas.

Sabemos que una sociedad que crece, se interroga, debate y se cuestiona,
permite encontrarse con los desafios actuales. La realidad nos demuestra que en la
escuela se entrecruzan y conjugan innumerables tensiones, posibilidades y desafios que
dan una imagen acabada de la problemdtica educativa en nuestro tiempo.

En la actualidad, la escuela es, al mismo tiempo, reivindicada y cuestionada,
pudiendo encontrarse multiplicidad de investigaciones que ponen en debate su
capacidad para responder a las demandas presentes y futuras.

En esta composicidn de abordajes y analisis nos propusimos articular a partir de
las diferentes conferencias y trabajos presentados en el encuentro, algunas claves para
sistematizar esta compleja trama de saberes y perspectivas.

Sabemos el lugar fundamental que ha tenido la escuela en la construccién de
nuestra identidad colectiva, razén por la cual, cuando debatimos respecto de su futuro,
ponemos en juego la construccion de nuestro proyecto comun como sociedad.

Nuestro mds profundo agradecimiento a los conferencistas del encuentro: Dr.
José Antonio Castorina IICE — UBA, a la Dra. Claudia Romero de la Universidad Torcuato
Di Tella, al Dr. Jason Beech CONICET, de la Universidad de San Andrés y al Dr. Alejandro
Castro Santander, del Observatorio de la Convivencia Escolar de la Universidad Catdlica
de Cuyo y nuestro agradecimiento a la presentacién de los trabajos de cada uno de los
investigadores.

Esperamos que este Anuario Digital sea un espacio que contribuya a la reflexion
compartida, al intercambio de conocimientos y vinculacidon entre investigadores,
docentes y estudiantes interesados en analizar la situacién actual de la escuela dentro
del sistema educativo de Argentina y otros paises de la regién, aportando propuestas y
recorridos posibles a fin de fortalecer la vinculacidn entre escuela, familia y comunidad.
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Deseamos, ademas, que este anuario permita proporcionar a los investigadores una
plataforma virtual para compartir y discutir los resultados de sus investigaciones.

Cada encuentro de investigacién es un desafio posible, que abre el didlogo con
la sociedad y las diferentes instituciones educativas que se acercan y comparten sus
investigaciones por un cambio y crecimiento posible. A cada uno de ustedes, nuestro
agradecimiento.

Lic. Lucas Blangino Esp. Marianna Galli

Secretario de Grado y Proyeccion Social Decana
Facultad de Educacion Facultad de Educacion

Universidad Catdlica de Cérdoba Universidad Catdlica de Cordoba
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Prélogo

La escuela de hoy. Tensiones, posibilidades y desafios

La trayectoria histérica de los Encuentros del Estado de la Investigacion Educativa,
que desde hace tres décadas organiza la Facultad de Educaciéon de la Universidad
Catdlica de Cérdoba, situa al XXVIII Encuentro como uno de los espacios de intercambio
académico mds importantes del pais, posibilitando la difusion del conocimiento
cientifico; en esta oportunidad abordando la tematica de escuela actual.

La intervencién de investigadores de las distintas provincias argentinas le otorga
un sentido de participacién federal muy representativo. También la convocatoria a
especialistas extranjeros, fundamentalmente de académicos de paises latinoamericanos,
enriquece y da perspectiva comparada a esta reunidon cientifica. Las exposicones
centrales de especialistas y la presentacién de investigaciones y experiencias educativas
ofrecen una composicién de abordajes y andlisis a través de los cuales se propone
articular algunas claves para sistematizar esta compleja trama de saberes y perspectivas
sobre la escuela actual, recuperando y socializando conocimientos que orienten
respecto del mejor modo de adecuar la funcién de las instituciones educativas a fin de
preparar a las nuevas generaciones para afrontar los desafios presentes y futuros.

Se incluyen en este anuario una seccion para la reflexién sobre la préctica a través
de experiencias educativas innovadoras, lo que es fundamental para avanzar hacia
sistemas educativos que recuperan la voz de sus protagonistas en una dindmica de
construccion y aprendizaje permanente.

De este modo se comparte la aspiracidon fundacional de la Universidad Catdlica
de Cérdoba que promueve la construccidn de un orden social mds justo, a través de la
produccién y difusidon de conocimiento socialmente pertinente; inpirados en el ideal
ignaciano de las universidades jesuitas.

Lic. Angel Robledo
Lic. Maria Magdalena Pisano
Lic. Maria Angélica Paladini
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CONFERENCIAS
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EL PROBLEMA DEL CONOCIMIENTO EN LA INVESTIGACION EDUCATIVA
EL APLICACIONISMO DE LAS DISCIPLINAS, LAS NEUROCIENCIAS EN PARTICULAR

José Antonio Castorina
UNIPE - UBA - CONICET

Distintas disciplinas se han ocupado, de una u otra manera, del saber en la
escuela, desde las psicologias del desarrollo y el aprendizaje, hasta la sociologia y las
didacticas disciplinares. Sin embargo, en muchos casos, han intentado transferir de
manera directa al campo educativo, con una impronta prescriptiva, los resultados de sus
conceptualizaciones obtenidos a partir de sus respectivos campos de andlisis. Al hacer
esto, parecen omitir que el espacio social de la clase, en el que alumnos y docente
interactlan a raiz de los saberes que la escuela espera trasmitir, no puede describirse si
se aislan sus componentes sin pagar el costo de una gran reduccién. Tampoco puede
explicarse si se desconoce que estd sujeto a multiples restricciones y condicionamientos
gue son constitutivos de la escena de ensefianza y aprendizaje. Como plantea Bronckart
(2007): “El campo educativo ha visto abatirse sobre él una sucesion casi ininterrumpida
de procedimientos aplicacionistas, que reniegan de su especificidad”.

Nos vamos a referir a un tipo de aplicacionismo o a una aplicacidn distorsionadora
del proceso psicoeducativo, de gran vigencia en nuestro tiempo, que deriva de la
neurociencia educativa. Este campo de investigacidon se ocupa -con todo derecho- del
estudio del desarrollo de las conexiones que sustentan los progresos cognitivos,
estudiados por la psicologia y las disciplinas didacticas, en términos de actividad neural
(Szlics y Goswami, 2011) y se constituye en una especie de investigacion basica, previa a
la elaboracién de variadas propuestas para las practicas educativas en el aula, y que es
por completo relevante (Ferreres, A.; China, N. y Abusamra, V., 2012).

También se ha afirmado que el largo pasaje de las neurociencias a la educacién es
posible, si se evitan —cuidadosamente- ciertas distorsiones, como los neuromitos. La
practica educativa se ve perjudicada por creencias de los profesores sobre el cerebro,
gue divergen de las demostradas por la neurociencia. Se analizé una gran cantidad de
conceptos errédneos sobre la mente y el cerebro, que habian aparecido en contextos
fuera de la comunidad cientifica, y se definié neuromito como una concepcién errénea
generada por un malentendido, una mala interpretacion o una cita equivocada de datos
cientificamente establecidos para justificar el uso de la investigacién cerebral en la
educacion y en otros contextos. Por ejemplo, “cerebro izquierdo” versus “cerebro
derecho”. Este neuromito indujo a creer que se debia ensefiar a los nifios segun
hubieran nacido con una predominancia de los hemisferios cerebrales, el izquierdo o el
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derecho, para asi facilitar el aprendizaje a través de las preferencias naturales de los
alumnos. Sin embargo, la imagineria cerebral demuestra que usamos ambos hemisferios
de forma integrada. El cerebro es Unico y existe una transferencia de informacién entre
los dos hemisferios a través de las fibras nerviosas, que constituyen el cuerpo calloso
(Dekker, S., Lee, C. L.; Howard-Jones, P., Jolles, J. (2012).

Pero el estudio de los neuromitos no es suficiente para entender el aplicacionismo
de las neurociencias. Hay que ir mucho mas lejos, hacia la filosofia que subyace al modo
de concebir la implementacién del campo disciplinario en la educacién. Se trata de los
aspectos metatedricos o conceptuales que sostienen la aplicacién directa de las
neurociencias al campo educativo, sin desconocer que hay otras miradas posibles que
contribuyen a interpretarlo: los estudios del yo cerebral en la perspectiva de las
tecnologias del yo de Foucault, asi como los estudios sobre las RS de la neurociencia en
el dmbito publico.

Ante todo, no hay dudas sobre el interés que tienen los conocimientos acerca del
funcionamiento del cerebro humano respecto de los procesos de ensefianza vy
aprendizaje. Incluso, es deseable que lo que hoy se denomina neurociencia educativa
llegue a formar parte de la investigacién educativa y, eventualmente, que pueda
contribuir a resolver algunos problemas de la actividad educativa. Pero el entusiasmo
desmedido y acritico de profesionales influidos por el mercado de medicamentos y de
adherentes a la naturalizacién de las capacidades humanas no estad fundamentado. Por
el contrario, puede decirse que el hecho de que el conocimiento de dicho
funcionamiento es condicidn necesaria para entender la actividad cognoscitiva de
escribir, leer, o hacer calculos, no lo convierte en condicidn suficiente.

Hay un acuerdo bastante generalizado entre los investigadores acerca de que las
neurociencias han entrado muy escasamente en la sala de clase (Battro y Cardinali,
2009) vy, hasta el momento, no podemos afirmar que los métodos y técnicas de la
neurociencia hayan podido modificar significativamente las prdacticas de ensefianza y
aprendizaje escolares. Hay coincidencia en que una dificultad central para pasar del
saber neurocientifico a las practicas educativas es convertir lo que no es mas que una
tesis programatica en un logro especifico (Hruby, 2012; Lipina y Sigman, 2011). Mas aun,
Pudy y Morrison (2009) consideraron que las propias preguntas formuladas por los
neurocientistas acerca de la educacidn eran erréneas y que, sobre todo, era inaceptable
vincular las funciones cerebrales con funciones mentales especificas. De atenernos a
estas criticas, se volveria muy discutible el potencial que se ha atribuido a las
neurociencias respecto a la educacion y estariamos ante “un puente demasiado largo”
(Bruer, 1997) entre ellas para poder transitarlo.
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Ahora bien, ¢cudles son las razones por las que los neurocientistas, e incluso los
educadores, entienden que las neurociencias son condiciones necesarias y suficientes
para interpretar el aprendizaje escolar?

Para elucidarlas, se precisa una actividad analitica, mas bdsica, que consiste en
discutir la elaboracién conceptual que justifica los ensayos de aplicacion, asi como la
identificacion y analisis de las condiciones o suposiciones filosdficas que subyacen a los
dichos ensayos, que, en conjunto, posibilitan una aplicacién acritica de las primeras a la
segunda. (Castorina, 2016, Hruby, 2012; Davies, 2004). En este ultimo sentido, se
pueden identificar, en casi todas las propuestas para utilizar a las neurociencias en el
campo educativo, ciertas tesis filoséficas, no siempre explicitadas y fundadas, acerca del
reduccionismo de la vida psicolégica o el aprendizaje a los mecanismos cerebrales.
Quisiéramos, entonces, analizar la coherencia de las argumentaciones que sostienen
aquella aplicaciéon “directa” de las neurociencias al campo educativo e interrogar a las
condiciones supuestas que han posibilitado el ejercicio de esta nueva disciplina: la
neurociencia educativa o neuroeducacion. Esto es, establecer si son fecundos los
presupuestos ontoldgicos y epistemoldgicos que la orientan hacia un presunto “sujeto
cerebral” y su lugar en la investigacién de los procesos de ensefianza y aprendizaje
escolares. Ademas, seria muy significativo considerar los problemas epistemolégicos
“internos” a la investigaciéon de estos procesos en la puesta en acto de la neurociencia
educativa: la cuestion de la legitimidad de extender los experimentos en laboratorio a
las aulas.

Con todo, es preciso reconocer que muchos autores han pensado en algin marco
integrativo entre las disciplinas involucradas, hasta se ha planteado la exigencia de una
actividad interdisciplinaria para lograr eficacia y sustentabilidad conceptual en la
transferencia. Por ello, queremos examinar qué se entiende por interdisciplina entre los
conocimientos neurolégicos, psicoldgicos y educativos, y qué podemos esperar de esta
perspectiva.

En sintesis, para que las neurociencias se puedan vincular aceptablemente con los
saberes del campo educativo, es preciso desarmar algunas confusiones conceptuales
gue se identifican en los trabajos de los neurocientificos y educadores; también hay que
caracterizar las presuposiciones filoséficas adoptadas, por lo general, de modo implicito
por los investigadores y su modalidad de intervencidn sobre los ensayos de neurociencia
educativa; finalmente, tenemos que repensar la aplicacion de las neurociencias al
campo educativo en términos de interdisciplinariedad, lo que implicaria adoptar un
marco filosofico por completo diferente del marco de la escisiéon, que ha presidido la
reduccion de la vida psicoldgica y educativa a procesos neurolégicos.

ANUARIO DIGITAL DE INVESTIGACION EDUCATIVA. Numero 1, Octubre de 2018 Pag. 15



LA ESCUELA DE HOY. TENSIONES, POSIBILIDADES Y DESAFIOS.

Las dificultades conceptuales y las falacias de razonamiento

Fildsofos como Bennett y Hacker (2007) y tedricos de la psicologia educacional
como Davis (2004), y también Hruby (2012), han notado la falta de claridad conceptual
en la neurociencia educacional, por la imprecisidon de las definiciones que realizan y el
tipo de razonamientos utilizados. Dicho de otra manera, hay cuestiones propiamente
filoséficas referidas a aspectos de orden conceptual: las distinciones entre las categorias
donde se situan los fendmenos; las definiciones que se han elaborado, o la vaguedad de
los conceptos; las falacias en los razonamientos. Veremos que estas dificultades ocurren
cuando se atribuyen rasgos psicologicos al cerebro o cuando se afirma que el
conocimiento del cerebro permite inferir preceptos educativos (Davis, 2004). En tal
sentido, no nos corresponde examinar a las neurociencias desde el punto de vista de la
verdad o falsedad de sus afirmaciones empiricas. Esta es una actividad exclusiva de los
neurocientistas, en tanto hacen ciencia bioldgica; a nosotros nos corresponde
considerar un orden de cuestiones metatedricas, inevitable en toda disciplina cientifica,
cualquiera sea su grado de madurez tedrica. Y este andlisis no afecta para nada los
resultados de los experimentos, pero si a su interpretacién, en términos de alcance y
significado, por parte de los neurocientificos.

Consideramos que la ausencia de claridad o la falta de limites de los conceptos
elaborados tendrdn consecuencias sobre el significado educativo de las propias
investigaciones empiricas que se llevan a cabo. Mds aun, las relaciones conceptuales
entre la neurociencia, la psicologia y las disciplinas que se ocupan de la educacién son
problematicas, y estamos ante una cuestién que no puede soslayarse. En sintesis, se
trata del sentido o sinsentido de las afirmaciones e inferencias de los neurocientistas, y
cémo afecta, de un modo relevante, al estudio de la neurociencia educativa.

Asi, la reflexiéon filoséfica ayuda a pensar la neurociencia educativa al
diferenciar, entre las cuestiones que son significativas y las que son confusas, un nivel de
analisis metatedrico que no se contrapone con la calidad de los experimentos, pero que
es un componente de la propia investigacién cientifica, lo que es evidente en psicologia
y en neurociencia, junto a la investigacidn empirica. Tal reflexién participa del ciclo
metodoldgico de la produccidn de conocimiento en cualquier campo disciplinario, y no
es exterior a ella.

La afirmacién de que el cerebro “aprende”, o que “es esencialmente curioso y
debe serlo para sobrevivir” o que “va a la escuela”, plantea interrogantes filosoficos
irresolubles, que apelan a la investigaciéon empirica o a la construccidn tedrica, atinentes
a su sentido o su sinsentido. Recordemos a Wittgenstein cuando sostiene que lo Unico
que se puede decir de un ser humano es que ve o0 que es ciego, que es consciente o
inconsciente (1986). Por su parte, Ricoeur (2001), desde un enfoque fenomenolédgico,

ANUARIO DIGITAL DE INVESTIGACION EDUCATIVA. Numero 1, Octubre de 2018 Pag. 16



LA ESCUELA DE HOY. TENSIONES, POSIBILIDADES Y DESAFIOS.

afirmdé que no es legitimo hacer un transito desde un discurso sobre neuronas a otro
sobre pensamientos y acciones vinculados a un cuerpo que somos y no que tenemos.

En nuestra opinidn, es plenamente aceptable la tesis de que el cerebro no es un
sujeto légicamente adecuado para atribuirle predicados psicolégicos, como una
respuesta a una pregunta estrictamente conceptual, en la linea de lo dicho antes. Lo
interesante parece ser la pregunta acerca de las razones que llevan a muchos
neurocientificos a permanecer en la confusién conceptual de que “el cerebro crea los
significados”. Si Unicamente es adecuado atribuir la motivacién, el pensamiento o el
aprendizaje de las acciones que los individuos llevan a cabo con los objetos, en
contextos histdricos, éa qué se debe la insistencia de que el cerebro admite tales
predicados?

Desde un punto de vista estrictamente ldgico, cuando los neurocientificos
atribuyen lo que corresponde al todo de la vida psicoldgica, o a las interacciones
significativas de los individuos con el mundo y la cultura, a una de sus partes, razonan en
términos de la falacia mereoldgica. Es decir, una de las partes (el funcionamiento
cerebral) tiene las propiedades caracteristicas del todo (en este caso, la actividad
intencional cognoscitiva, tanto individual como grupal, que se cumple durante los
procesos de ensefianza y aprendizaje) (Bennett y Hacker, 2007). Dicho de otro modo, los
predicados psicoldgicos se aplican a la totalidad de las relaciones significativas de los
individuos con su mundo, pero no a sus partes; o sea, no se puede decir que los ojos
ven, pero si que lo hacemos nosotros con nuestro cerebro, o que el cerebro piensa,
aunque sea un instrumento indispensable para el pensamiento.

Dicho sea de paso, hay otro tipo de falacias ldgicas, muy frecuente en las
exposiciones de los neurocientistas y de los educadores que les siguen, que se puede
identificar al examinar sus inferencias. Tomemos un caso sencillo que suele argumentar
lo siguiente: “Si hay trastornos neuroldgicos de acalculia, entonces hay dificultades en el
aprendizaje de las matematicas; luego, hay trastornos neurolégicos de acalculia”. Este
razonamiento es un caso de la falacia de afirmacién del consecuente, (si p entonces g; g
es verdadero, entonces afirmamos p). La necesidad de examinar el modo en que se
razona puede aventar este tipo de falacias formales ya conocidas por los l6gicos estoicos
en la cultura griega.

Ademds, Ryle (1967), un filésofo analitico cercano al pensamiento de
Wittgenstein, consideré que buena parte de los problemas filoséficos son confusiones
linglisticas, que se pueden aclarar si se abandonan los errores categoriales. Asi, los
hechos de la vida mental son representados como si pertenecieran a la misma categoria
légica que los de la materia, con el que tienen una relacion de oposiciéon. Quizas
podamos aclarar esta idea con un ejemplo trivial de un error categorial que da el mismo
autor. Seria el caso de un extranjero que visita la Universidad de Oxford y a quien se le
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muestran colegios, bibliotecas, campos de juego y departamentos cientificos, a lo que
dicho visitante afiade: “Pero ¢donde esta la universidad?”, con lo que asume que esta
ultima es un miembro adicional de la clase que agrupa a los otros elementos. De este
modo, esta asignando —erréoneamente- a la universidad la misma categoria a la que
pertenecen las otras instituciones.

En el caso del problema mente-cuerpo, hay un error fundamental originario, en
el que caen casi inevitablemente los fildsofos, ya que suponen la idea de que los seres
humanos se componen de un cuerpo y una mente, ambos de naturaleza radicalmente
diferente, pero se los trata como equivalentes. Es lo que Ryle llama el “fantasma en la
maquina”, una entidad misteriosa y enigmatica, diferente del cuerpo mecanico que
habita, pero que estd unida intimamente a él. De otra manera, afirmar el cuerpo y la
mente en un mismo enunciado conjuntivo o disyuntivo es erréneo porque el concepto
del primero esta implicito en el segundo, forma parte del conjunto cuerpo y no pueden
entenderse por separado, ya que son lo mismo. Por lo tanto, es un error vincular al
cuerpo y la mente al no pertenecer estos a la misma categoria y, en consecuencia, no
pueden interactuar.

Incluso, se puede considerar que los procesos neuroldgicos, psicoldgicos y
educativos comparten ciertos aspectos, pero es discutible que la investigacion del
funcionamiento del cerebro, a la que se vincula con las teorias del funcionamiento
psicolégico en el enfoque cognitivista del procesamiento de la informacidn, se pueda
aplicar directamente al mundo educativo (Hruby, 2012). Si bien la indagacién
neuroldgica ha inspirado a los estudios psicoldgicos sobre el aprendizaje o la instruccién
en el campo educativo, es solo la investigacion en estos ultimos campos la que
suministra las pruebas de su credibilidad. De lo contrario, se pasa injustificadamente de
una categoria de fendmenos a otra. Finalmente, la discusidn ya clasica entre las escuelas
del lenguaje integral (whole language), el constructivismo psicogenético y la conciencia
fonoldgica, en el campo de la adquisicion de la lectoescritura, se zanjard -o no- con
criterios de las disciplinas de la psicologia. Los estudios neuroldgicos —que utilizan las
categorias de la psicologia cognitiva y buscan los correlatos de las funciones
psicoldgicas-, no pueden verificar o refutar aquellas perspectivas del aprendizaje de la
lectoescritura. De ahi que no aceptemos que los estudios en neurociencias han
confirmado los resultados adelantados hace afios por la psicologia del desarrollo; o que
“han reformulado” las teorias psicoldgicas del aprendizaje (Battro, 2011), como si estas
no fueran otra cosa mas que intuiciones precursoras que requieren la “seriedad” de las
neurociencias para adquirir un estatus de cientificidad. En el caso de la adquisicién del
sistema alfabético de escritura, se estd ante un proceso de elaboracion que involucra
significaciones e interacciones cognitivas con el objeto “marcas gréficas”, pero ciertos
neurocientificos lo asocian exclusivamente con la actividad cerebral, en otro caso de
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error categorial. Si tal actividad es una condicion necesaria de la actividad psicoldgica, no
es condicion suficiente, y -por lo tanto- no hay justificacion para reemplazar las
explicaciones psicolégicas sobre la construcciéon en términos de actividades con
intenciones, razones, convenciones o valores, por explicaciones neuroldgicas. El cerebro
hace posible que pensemos y creemos significados, pero es equivocado afirmar que el
cerebro piensa o aprende, como cuando Battro considera que la deteccién precoz de la
sensitividad fonoldgica en nifios pequenos -prelectores-, permite predecir sus futuras
habilidades como lectores (Battro, 2011). Si la sensitividad neuroldgica “predice”
estrictamente las habilidades lectoras, se deja de lado a los procesos psicolégicos
especificos involucrados en la produccion de la lectura.

Por todo lo dicho, los predicados psicolégicos no se pueden atribuir de un modo
inteligible al cerebro, por lo que se debe rechazar que las explicaciones psicoldgicas de
las actividades cognoscitivas o de aprendizaje, en términos de significados, intenciones o
valores, se puedan reemplazar por explicaciones neuroldgicas.

El reduccionismo biolégico

Segun lo anunciado, vamos a referirnos a la intervencion de una ontologia sobre
la interpretaciéon de la neurociencia. El marco epistémico (en adelante ME) es un
conjunto interconectado de principios ontoldgicos y epistemolégicos que subyacen a la
investigacion cientifica, en cualquier ciencia, y que condicionan el modo en que se
plantean los problemas, lo que es pensable y lo que no es pensable respecto del mundo,
el modo de enfocar ciertos aspectos metodoldgicos, asi como los modelos explicativos.
Mads aun, contiene valores no epistémicos, sean morales y politicos, y se lo puede
caracterizar como el contexto sociohistérico en el cual los conceptos tedricos y los
preceptos metodolégicos se construyen. En ocasiones, puede ser una de las fuentes de
la consistencia y coherencia de las teorias, al suministrar las categorias o los constructos
mas basicos del campo.

En la historia de cualquier ciencia, sus ME son opacos para los propios
investigadores, en el sentido de que se les imponen como “su sentido comun
académico”, sin que sean reconocidos en la ciencia que se hace dia a dia; sin embargo,
no es un nivel de abstraccion de libre flotacién por encima de la produccién de
conocimientos, ya que si bien sustenta la investigacidn no es seguido ciegamente, entre
otras razones, porque las vicisitudes del proceso de investigacidn, o los cambios en el
mundo mas amplio de los debates filoséficos, pueden promover su aceptacion o su
modificacion. Claramente, un ME interviene en la neurociencia, sin determinar los
resultados de las investigaciones, pero condiciona el planteo de ciertos problemas, el
recorte de los objetos de investigacion, o la eleccién de las unidades de analisis o la
interpretacion de los resultados que se han obtenido (Castorina, 2006; Valsiner, 2012).
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Ahora bien, los supuestos del naturalismo y el dualismo cartesiano que
subyacen a las tesis de muchos autores sobre la neurociencia educacional son
modalidades de un mismo ME, una serie de principios ontolégicos y epistemoldgicos
qgue afirman la dicotomia tajante entre sujeto y mundo, naturaleza y cultura, procesos
internos y condiciones sociales (Taylor, 1995; Castorina, 2002). Esto es una estrategia
intelectual que disocia tajantemente los componentes de la experiencia con el mundo:
el dualismo cartesiano de las sustancias mente y cuerpo, como su oponente naturalista,
qgue reduce las actividades mentales a un mecanismo corporal, expresan
paradigmaticamente la perspectiva de la escision. Esta absolutiza los términos que se
excluyen o llega a afirmar uno en desmedro del otro. Basicamente, dicha filosofia sin
argumentos explicitos, la mayoria de las veces, posibilita y limita la actividad de los
neurocientistas e incluye principalmente a una ontologia materialista, de raigambre
naturalista. Asi, lo que existe son procesos fisico-quimicos, y eso es todo lo que hay,
como una alternativa al dualismo cartesiano, que presidid una larga historia de las
investigaciones en las neurociencias y la psicologia del desarrollo y el aprendizaje.
Brevemente, los estados, eventos y procesos mentales son -de hecho- estados, eventos
y procesos neurales (Bennett y otros, 2007).

No hay dudas de que los estudios de neurociencia tienen un interés cientifico
gue solo los investigadores pueden desplegar, y que es posible —habra que ver como-
hacer una integraciéon articulada de la actividad educativa con la psicologia cultural, el
constructivismo renovado vy las didacticas disciplinares. Lo que discutimos son las tesis
reduccionistas, inherentes al naturalismo materialista, y que han llegado a constituir un
obstaculo epistemoldgico para ese tipo de estudio. Veamos con algun detalle las tesis
reduccionistas.

Ante todo, se hace un pasaje entre niveles de analisis, de modo que el estudio
psicoldgico del aprendizaje es planteado en términos del cerebro que aprende o que lee.
Diriamos, un deslizamiento favorecido por la metafora del computador, debido a la
fuerte impronta de las ideas de la psicologia cognitiva mas cldsica: si el pensamiento es
una actividad simbdlica abstracta, el cerebro es el procesador simbdlico. De alli que el
estudio del procesador sea equivalente al estudio de la actividad psicoldgica, que
abandona la consideracién del proceso educativo; por ejemplo, que la comprensidn de
los alumnos de un tema emerge de sus interacciones con el mundo simbdlico, como
seria en la ensefianza y aprendizaje de las matematicas o la escritura.

En términos generales, en “la década del cerebro”, el avance de las
neurociencias ha despertado una esperanza ilimitada en la inminencia de la reduccién
del funcionamiento y de los problemas mentales al dmbito de la estructura y funciones
del sistema nervioso. Tal reduccionismo es de caracter mixto, que va desde una
dimension semantica, empleado en la “transcripcidn” simplificada y simplificadora de
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conceptos y términos psicolégicos en las investigaciones neurobioldgicas, hasta la
dimension mas relevante, la reduccién ontoldgica. La mayoria de los neurocientistas
adoptan el reduccionismo ontoldgico, segun el cual una clase de entidades se presume
ser otra clase de entidades. En el caso de las neurociencias, se presupone que la mente
es el cerebro, ya que diversas clases de conducta humanas -social, psicolégica o moral-
son reducidas a las estructuras y funciones del cerebro (particularmente las estructuras
del cerebro). Ademas, este reduccionismo ontoldgico se asocia con el reduccionismo
explicativo, que adopta en la neurociencia contemporanea la forma de una explicacion
de la vida mental por la via de las interacciones de las células nerviosas, moléculas y
otras estructuras cerebrales. Para mencionar a Benards (2010) -entre tantos otros-, ha
intentado defender la reduccion explicativa a un nivel mas basico (el nivel cerebral),
aunque no coincide con el eliminativismo de lo mental sostenido por los Churchland
(2005).

Un buen numero de explicaciones reduccionistas en neurociencia dan lugar a
propuestas de mejoramiento neuronal, de modo que los cambios en las conductas o en
el yo se logran mediante las técnicas de intervencion derivadas de la farmacologia
guimica, entre otras. De ahi que el principal problema de esta perspectiva reside en que
quita todo significado a la experiencia humana, porque hay algo detras de nuestra
experiencia subjetiva, que lo hace superfluo. En verdad, solo importan los procesos
neurobioldgicos que gobiernan las conductas, y la experiencia cognoscitiva —de los
alumnos respecto del saber o el significado que provoca la ensefianza, o los procesos de
construccion de conocimientos- queda marginalizada, cuando no anulada. Y hasta
guienes son criticos del reduccionismo respecto de la actividad educativa no renuncian a
él. Asi, la neurociencia determina la naturaleza de las representaciones mentales y cémo
estas van cambiando en el desarrollo y la educacidn; especialmente, permite evaluar los
mecanismos causales subyacentes a esos cambios (Sziics y Goswani, 2011).

Entre las dificultades de esta perspectiva, mencionamos que las explicaciones
propuestas —aunque no todas- tienden a ser mecanicistas y deterministicas; esto es,
interpretan al comportamiento humano o al cuerpo humano como una maquina, de
modo que no hay intenciones ni elecciones en las decisiones humanas. Aunque para
algunos investigadores, la instanciacién de los procesos mentales en las conexiones
neurales es un tipo de reduccionismo, pero ello no obliga a que los procesos bioldgicos
determinen los psiquicos. Sin duda, la discusién en filosofia de la mente acerca del
reduccionismo, incluida la tesis de una relativa autonomia metodoldgica de las
psicologias, esta lejos de resolverse, y no podemos participar de ella en este espacio. Por
lo demds, se pueden mencionar, solo mencionar aqui, algunos intentos muy
convincentes de superar el reduccionismo, al asumir diferentes ME.
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Por una parte, la filosofia fenomenoldgica “del cuerpo encarnado que va hacia el
mundo” de Merleau Ponty (1945) -decididamente contrapuesta al naturalismo- y sus
desarrollos ulteriores, y que propone una comprensiéon del embodiment, un ser enactivo
respecto del mundo (Garza y Fisher Smith, 2009). Una vez mas, no se discute la verdad o
falsedad de las tesis sobre el funcionamiento cerebral, sino cuestiones de sentido: al no
poder enfocar el mecanicismo a los aspectos de “proyecto” y de teleologia de la
actividad corporal, y permanecer solo en una version del cuerpo que “tenemos”, se
mantiene una interpretacién ontoldgica, por lo menos, discutible.

Por otro lado, se ha iniciado la Neurociencia Cultural (Hyde et al. 2015), que se
ocupa de las interacciones bidireccionales entre cultura y biologia y de las
investigaciones empiricas de esas interacciones, realizadas en el contexto de otro ME,
nitidamente diferente al de la escisién naturalista que hemos analizado. Algo asi como
un sistema dialéctico de relaciones, tal como se encuentra en el pensamiento de
Vigotsky (Castorina y Baquero, 2005), al postular una interacciéon de la naturaleza y la
cultura, en términos de un sistema caracterizado por una unidad de contrarios entre los
sistemas de la naturaleza y la cultura. Esta Ultima se puede interpretar como “una
condicién de contorno” para los procesos bioldgicos vy, contrariamente, las
neurociencias son condicionantes para la psicologia cultural, sin anular la relativa
autonomia de cada disciplina, mientras se van dibujando relaciones que la investigacién
va sistematizando. En esta perspectiva, se ha estudiado principalmente cémo los valores
culturales, las practicas y las creencias conforman a las funciones cerebrales y afectan la
arquitectura neuronal o de qué manera incluir al desarrollo para comprender las
relaciones entre cerebro y cultura.

Finalmente, y de modo atrevido por mi parte, me permito hacer un modesto
comentario acerca del desafio que el naturalismo materialista le propone a la teologia
cristiana. Basicamente, el naturalismo hace que toda macroestructura dependa por
completo de la microestructura de los procesos neuroldgicos, al subyacer a la fuerte
tesis de que el Yo o la persona humana es solo una ilusién (Runggaldier, 2013). De ahi la
pregunta: ¢Por qué aceptar que la Unica ontologia posible seria la establecida por las
ciencias naturales? De ahi que se hayan intentado diferentes estrategias para enfrentar
el naturalismo desde la teologia. En primer lugar, una perspectiva influida por el
pensamiento del segundo Wittgenstein: la comunidad religiosa asume alguin tipo de
“juego linglistico” que convive con el que es caracteristico del discurso cientifico, pero
gue -dentro de su contexto especifico- tiene legitimidad, ya que dicho juego se cristaliza
en “formas de vida” (Wittgenstein, 1986). De este modo, los actos del discurso religioso
no pueden ser juzgados desde afuera —por ejemplo, desde el juego de la ciencia- y
requieren una explicacion especial. El relativismo que deriva de esta posicidén resultaria
de una actitud defensiva del discurso religioso, una legitimacion del aislamiento de la
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comunidad religiosa, que la haria inmune a las neurociencias, o a la neuroteologia, y que
estd dispuesta a dar cuenta del origen mismo de la religion mientras apela al
funcionamiento de ciertas zonas cerebrales (Alper, 2001). En segundo lugar, y de
manera mas interesante, a mi modo de ver, se recurre a una ontologia de la vida
practica cotidiana, a la subjetividad de la experiencia en primera persona, que parece
expresar aspectos de la realidad no interpretables por el ME del naturalismo. De ahi la
posibilidad de que haya afirmaciones religiosas cognitivamente aceptables, apoyadas en
una ontologia diferente. Como es obvio, no se trata -en mi caso- de examinar el ME
religioso, pero si llamar la atencidon acerca del uso indiscriminado de paquetes
educativos desde las neurociencias, o la derivacién de propuestas de ensefianza desde
los diagndsticos neuroldgicos. Estas estan marcadas por el naturalismo reduccionista, y
esto interroga a los creyentes. Es decir, los cristianos que se mueven en la educacion
estdn obligados a examinar el significado y el alcance filoséfico de lo que hacen, y —
probablemente- tal reflexidon los lleve a cuestionar aquel naturalismo en el campo
educativo. Se trata, en mi opinién, de problemas que deben ser asumidos justamente
por respeto a esta Universidad Catdlica.

El aplicacionismo en cuestion

La pretensiéon de derivar pautas desde las neurociencias para la politica
educativa o la ensefianza es por completo discutible, ya que pasar de resultados que
miden respuestas cerebrales ante la exposicion de ciertos estimulos (por ejemplo,
palabras) usando técnicas de resonancia magnética, y que detectan patrones de
actividad en areas del cerebro, a derivaciones que mejoren la eficacia de programas
educativos genéricamente relacionados con tales estimulos (por ejemplo, el aprendizaje
de lenguas extranjeras) no es algo que pueda ser confirmado en el estado actual de los
conocimientos disponibles, ni es algo que pueda llegar a ser pertinente.

Son muy abundantes los textos (Salas Silva, 2003; Keegan Eamon, 2005) que
ofrecen paquetes de medidas educativas fundadas en la investigacién de las
neurociencias, en una “aplicacion” por momentos pueril y préxima a los neuromitos.
Hasta se ha recomendado a los educadores esperar hasta que el veredicto de los
neurocientificos decida el modo en que la nueva investigacion sobre el cerebro se
aplicara en la sala de clase.

Basicamente, no se justifica la transferencia directa de los conocimientos
verificados en el campo del estudio del funcionamiento cerebral a la practica educativa.
A este respecto, evocamos las cuestiones tratadas a propdsito de las confusiones
conceptuales y las falacias logicas y exigimos rigor inferencial, diferenciacion categorial y
claridad en las definiciones. Se corre el riesgo de que esas dificultades se transfieran a la
propia practica educativa; de ahi la exigencia de elucidacién conceptual. Asi, una
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dificultad en el aprendizaje —en la lectura o en la resolucién de ciertos problemas
matematicos, por ejemplo- puede responder a razones no neurolégicas derivadas de la
ensefianza o bien se vinculan con conflictos vividos por los alumnos. Es preciso distinguir
rigurosamente cuando una dificultad en la escritura es atribuida a un déficit neuroldgico,
de cuando depende de las vicisitudes de la dindmica de las practicas educativas y de los
contextos didacticos.

Considerando los ME discutidos antes, estos condicionan el modo en que es
concebida la implementacion de la neurociencia a las actividades educativas. Ahora
bien, las neurociencias pueden ocuparse del aprendizaje, incluso el escolar, y pueden
respetar que un maestro puede ensefiar matemadticas en la escuela sin recurrir a las
neurociencias, empezando por los nimeros positivos y continuando con los negativos,
por ejemplo.

La investigacidon en neurociencia puede identificar los procesos cerebrales que
intervienen al calcular una simple diferencia, aunque no sea correcto filoséficamente
decir que el cerebro calcula “efectivamente”. Y no tenemos justificacidon racional para
subestimar la relevancia para la educacién de los estudios acerca de los ritmos del
suefio, las bases bioldgicas de la memoria, o hasta la exploracion del cerebro que
ensefia, y no solo los fendmenos vinculados al campo de la patologia (Battro, 2011). Lo
gue se discute son los criterios y modalidades de la “aplicacién”.

La pregunta de cémo pasar de la teoria e investigacion del cerebro a la préctica
del aula y a las politicas educacionales (Silva, 2003) -tal como se la formula- deja de lado
la peculiaridad de estas ultimas, objeto de las ciencias sociales, ya sea la didactica o la
politica educacional. Tal “aplicacion directa” de los resultados de la investigacion
neuroldgica a la educacidn convierte a los neurocientificos y a los psicélogos cognitivos
en los jueces de la eficacia o calidad de los procesos educativos. Estos intentos
trascienden la calidad de su conocimiento cientifico y suponen una filosofia
reduccionista, pero, si se asume una posicion no reduccionista, los resultados de su
investigacion no se pueden transferir a la educacidn sin pasar por los procesos
psicoldgicos, de interaccion social y de especificidad de los contextos de las situaciones
didacticas. Es preciso tomar en cuenta, fundamentalmente, a las indagaciones en
ciencias sociales y a los saberes de docentes, pedagogos y didactas. Insistimos, los
procesos cerebrales estdn mediatizados por los procesos sefalados, y tienen que ser -a
su vez- examinados desde los enfoques propiamente educativos, para tener alguna
chance de éxito (Hruby, 2012). Para dar un ejemplo sencillo de lo que estamos diciendo,
lo hemos extraido de una entrevista a la especialista en didactica de las matematicas,
Patricia Sadovsky (2016). En un texto muy conocido del neurocientista cognitivo
Stanislas Dehaene (2011), se afirma que es muy dificil aprender los numeros
fraccionarios porque la maquinaria cerebral de los alumnos resiste a un concepto que va
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contra el sentido comun. Y aun aceptando esta tesis, ése estd aportando algun
instrumento para la actividad de un docente de matematica? La respuesta de Sadovsky
es que, cuando los nifios entran en relacidn con las fracciones en la escuela, llevan afios
tratando con los numeros naturales y han elaborado una serie de certezas que la
introduccion del tema de las fracciones perturba. Saber cuales son las rupturas que
deben hacer y analizarlas permite al docente plantear problemas y discusiones con sus
alumnos para alcanzar una diferenciacidon entre nimeros naturales y fraccionarios. Es
una cuestion propiamente educativa y didactica. A este respecto, la circulacidon de
“diagndsticos” sobre dificultades neurolégicas no ayuda al maestro a formular
problemas de ensefianza. Sin duda, la especificidad de la actividad docente, con sus
instrumentos diddcticos, no requiere de las contribuciones de la neurociencia. O de otra
manera, si bien se puede decir que, ante una dificultad neuroldgica como la discalculia
(no poder simbolizar las cantidades), se la puede remediar apelando a actividades
asociadas con procesos neuroldgicos, nada nos dice sobre como ensefiar matematicas,
solo trabaja sobre una condicidon necesaria para adquirir los contenidos matematicos,
pero no suficiente.

Por otra parte, el naturalismo tiene como consecuencia una medicalizacion de
las practicas educativas, lo que limita significativamente las decisiones de los
educadores. Un caso paradigmatico es el uso de medicamentos para evitar problemas
de desatencion de los alumnos, tratados invariablemente como el Sindrome de Déficit
Atencional, sin considerar que tal dificultad tiene -en muchisimos casos- un origen en lo
sucedido con sus relaciones respecto del saber y en relacion a la actividad del docente.
También es necesario diferenciar entre la dificultad para leer, que puede resultar de un
déficit neuroldgico, de cuando resulta de una dificultad propiamente pedagdgica en el
proceso de ensefianza y aprendizaje.

En sintesis, las neurociencias pueden ocuparse del aprendizaje, incluso escolar,
pero al reconocer que un maestro puede ensefar cualquier disciplina en la escuela sin
recurrir a las neurociencias, empezando por los nimeros positivos y continuando con los
negativos, los naturales y los fraccionarios, tanto como disefiar situaciones de
alfabetizacion. Dicho esto, no hay razones valederas para subestimar la relevancia
educativa de los estudios referidos a los fenédmenos patolégicos (como la discalculia o la
dislexia) y tampoco las indagaciones referidas a los ritmos del suefio, las bases bioldgicas
de la memoria o la caracterizacion de los procesos cerebrales que intervienen al calcular
una simple diferencia, aun la exploracion del cerebro que ensefia (Battro, 2011). Lo que
se discute son los criterios y modalidades de la “aplicacion” de las investigaciones
neuroldgicas a las practicas educativas.

El neurocientifico buscard legitimamente -como se dijo- caracterizar los
procesos cerebrales que intervienen en el cdlculo de una simple diferencia, pero es
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filoséficamente cuestionable decir que el cerebro calcula “efectivamente”, desde aquel
reduccionismo para el cual las diversas clases de conducta humana -social, psicoldgica o
moral- remiten a las estructuras y funciones del cerebro. Insistimos, el reduccionismo
ontoldgico de la vida psicoldgica al “sujeto cerebral” (Battro, 2011) obliga a los
neurocientificos —por razones tedricas y metatedricas del ME escisionista- a una
transferencia directa de conocimientos legitimos de las neurociencias al mundo
educativo, ya que no reconocen la especificidad de los estudios sobre el aprendizaje y el
desarrollo en términos propiamente psicoldgicos. Otra vez, las modalidades de
entrenamiento mental de los alumnos, la creacion de medios naturales, compatibles al
cerebro, o su estimulacién, entre otras, evacuan la peculiaridad de la actividad educativa
y los procesos psicolégicos que alli suceden. Se conspira contra el estudio de las
vicisitudes de la apropiacién de los conocimientos en sala de clase, al ser sustituida por
el estudio de las redes neuronales y por la ejercitacion que supuestamente provoca
cambios cognitivos. En otras palabras, hay una ilusion en creer que nuestro
conocimiento de la plasticidad cerebral puede permitir desarrollar estrategias de
ensefianza en cualquier nivel de la ensefianza y -en tal sentido- es erréneo evacuar el rol
de la politica educativa, que deberia ayudar a crear condiciones para el aprendizaje
orientado por el docente. De este modo, se imponen ensefianzas del funcionamiento
cerebral, junto con paquetes educativos a cargo de neurocientistas (Terigi, 2016).

La colaboracidn entre las disciplinas

Tomando en consideracidon que diversos investigadores en neurociencia estan
mas abiertos a coordinar esfuerzos con otras disciplinas (Hruby, 2012; Hruby y Goswani,
2011; Sziics y Gaswani, 2011), nos podemos preguntar acerca de la pertinencia de esos
esfuerzos para estudiar los procesos de la ensefianza y el aprendizaje escolar, acerca de
la potencialidad de la neurociencia en estas condiciones de cooperacidon y acerca de cual
es la naturaleza del didlogo que se propone para superar el aplicacionismo, discutido en
esta conferencia. Se ha pensado en caminos de ida y de vuelta entre las disciplinas
involucradas (Hruby, 2012), en promover algin proyecto que las integre (Benards y
otros, 2010) o -de modo mas avanzado- marchar hacia la interdisciplinaridad (Battro,
2011; Benards y otros, 2011; Lipina y Seigman, 2011; Howard Jones, 2011). En la
mayoria de los autores, se intenta un didlogo y no un mondlogo disfrazado de dialogo,
tal como se devela en algunos ensayos en los cuales la propia neurociencia es la
protagonista excluyente. En este sentido, es por completo discutible el pedido de que
los docentes e investigadores educativos “se unan” o “conversen” con la comunidad
neurocientifica, para que los primeros adopten los procedimientos de esta ultima. Lo
gue deberia postularse es una actividad articulada, basada en un respeto irrestricto de la
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especificidad de las ciencias de la educacion y las disciplinas y corrientes psicolégicas, a
las que no se debe subordinar para finalmente “dar” recomendaciones a los docentes.
La busqueda de un “puente entre las disciplinas” arranca desde el estado actual
de una fuerte desarticulacién epistemoldgica entre el nivel de estudios de las
neurociencias y de la educacién, especificamente en el drea del aprendizaje (Benards y
otros, 2010). Pero para producir una articulacién, una cosa es afirmar que los procesos
cerebrales son “condiciones de contorno” o reguladores de los procesos de aprendizaje
y otra muy distinta sostener que la actividad de las redes neuronales son determinantes
causales de esos procesos. Hay que establecer ciertos recaudos para definir el campo de
la neurociencia y el psicoldgico-educativo, especialmente, caracterizar el ME que va a
presidir un ensayo de colaboracién entre las disciplinas. Dicho de otro modo, para
concebir un esbozo de actividad interdisciplinaria, hay que reconsiderar las
consecuencias que derivan de adoptar un ME que permita compartir los mismos valores
“o cursos de accién” que se persiguen, que haga posible vincular aceptablemente a las
disciplinas involucradas en la educacién y que promueva trabajos multidimensionales.
Segln nuestra perspectiva, una actividad interdisciplinaria solo es concebible si
se dirige a construir “sistemas complejos” para explicar determinados problemas,
definidos conjuntamente por un equipo de investigadores de distintas disciplinas.
Sintéticamente, postulamos que la investigacion cooperativa elabora una
representacién, que es un recorte de la realidad (podria ser el proceso de aprendizaje
escolar, entre otros) y es analizable como una totalidad organizada, con un
funcionamiento caracteristico. Esto ultimo significa el conjunto de actividades que
desempefian sus partes constitutivas (Garcia, 2002; 2006), en sus mutuas relaciones,
como serian los procesos de aprendizaje escolar. Hay que construir un sistema complejo
de subsistemas (las partes) que se interdefinan, donde cada parte exista en sus
relaciones con las otras, pero manteniendo el estudio de cada una su relativa
autonomia. Para el caso del aprendizaje escolar, sugerimos el subsistema cognoscitivo
en el contexto didactico, de apropiacidn activa del saber a ensefiar; el subsistema social
(los contextos culturales, las condiciones sociales de los aprendizajes y las concepciones
del mundo) y el subsistema biolégico (las conexiones neuronales en el cerebro). La
investigacion puede construir un sistema complejo, de interrelaciones entre los
subsistemas (Garcia, 2002; 2006). Para que dicha actividad sea factible es imprescindible
acordar en la epistemologia y la metodologia que orientara la marcha de los trabajos.
Asi, un investigador podria centrarse en alguno de los tres subsistemas
mencionados y considerar a los otros como sus moduladores, sus limites o sus
posibilitadores. En el caso del subsistema cognitivo del aprendizaje escolar, la
investigacion busca identificar el proceso constructivo o de internalizacidon activa de
herramientas culturales, desde la investigacion psicolédgica y educativa. La psicologia del
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conocimiento involucra también diversos programas: la psicologia cultural, el programa
neoconstructivista o la teoria de los sistemas dindmicos, entre otros, que suponen un
ME relacional. El estudio del aprendizaje supone que el subsistema del aprendizaje
constructivo o sociohistérico esta regulado, pero no causado por el subsistema social y
por el neurobioldgico. Mds particularmente, el aprendizaje de la matematica puede ser
estudiado por la psicologia constructivista o sociohistérica y la didactica disciplinar, pero
bajo las condiciones de los procesos neurolégicos, estudiados tan exitosamente en
nuestros dias. En este sentido, el desarrollo del cerebro de los nifios es una de las
condiciones necesarias para alcanzar la escritura (Hruby y Goswani, 2011), pero no es
suficiente.

Consideramos que el ME reduccionista, sea ontolégico o explicativo, es muy
problemdtico para realizar investigaciones interdisciplinarias, porque rechaza Ia
colaboracién genuina entre disciplinas, al dar legitimidad epistémica solo a las ciencias
naturales. Por el contrario, el ME dialéctico, con sus supuestos ontoldgico de sistema
abierto, de intercambios con el mundo y desarrollo no lineal y sus supuestos
epistemolégicos, como la defensa de una causalidad sistémica y no lineal de los
procesos de aprendizaje, da un lugar igualitario a las ciencias naturales y las sociales. Ya
no se propone una ontologia de entidades dicotémicas, sea sociedad-individuo o sean
procesos bioldgicos y cultura. De este modo, se compromete a los investigadores con
una concepcion del mundo estructurado por sistemas de relaciones y caracterizado por
transformaciones no lineales.

Estamos ante una tarea muy ardua e inicidtica en el estado actual del
conocimiento, pero prometedora en el futuro (Garcia, 2006). De momento, solo es
posible un intercambio entre los investigadores para formular problemas comunes y
discutir como articular las diferentes y necesarias perspectivas. Y lo que es crucial, el
didlogo no involucra solamente aspectos descriptivos y explicativos de los estudios
conjuntos, sino también la reflexiéon sobre los valores y los intereses rectores de la
actividad cientifica, sean técnico-instrumentales, practicos o emancipatorios. Se trata de
los valores y los intereses rectores de la actividad cientifica (Habermas, 1990), que son
constitutivos de los ME; dirilamos su encarnadura social. Asi, los valores técnico-
instrumentales, dirigidos al control de la naturaleza o la sociedad, y que apuntan a
cursos de indagacion “neutrales” respecto a lo que se investiga; o los valores practicos,
gue buscan conocer a través de la interpretacion hermenéutica de las situaciones en el
campo de las practicas educativas y orientar los juicios practicos; y —principalmente- los
valores o intereses de emancipacion, para nosotros los mas significativos, que apuntan
hacia cédmo funcionan la ideologia y el poder en las practicas de ensefianza vy
aprendizaje. Se busca la emancipacién de los participantes o actores de esas prdacticas,
haciendo la reflexién critica sobre las condiciones institucionales y politicas del uso de
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las neurociencias. Esto es, se aspira a una articulacion de disciplinas que apunte a
modificar la formacién de alumnos criticos del mundo en que viven, y no transformarlos
en ilusorios “sujetos cerebrales”, disociados del mundo de la cultura y los dramas que
atraviesa la sociedad en que vivimos.

Por ultimo, lo mas significativo en esta exposicidn ha sido relevar los supuestos
ontolégicos y epistemoldgicos dentro de los cuales se ha producido la implementacion
de las neurociencias a la educacién. Y postular una explicitaciéon de tales ME para hacer
viable la colaboracién de disciplinas como las neurociencias, las psicologias del
desarrollo y el aprendizaje, asi como las diddcticas especificas, que se ocupan en indagar
las situaciones didacticas que posibilitan el proceso de aprendizaje en la escuela.
Creemos firmemente que el ME relacional y dialéctico, con los valores morales y
politicos incluidos, es -por hoy- el mds apto para posibilitar la formulacién de las
cuestiones y la investigacion empirica a realizar por un equipo multidisciplinario.
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COHESION SOCIAL Y FORMACION CIUDADANA EN UN MUNDO COSMOPOLITA:
DESAFIOS PARA LA ESCUELA EN ARGENTINA

Jason Beech
Universidad de San Andrés - CONICET

El aporte de la educacion formal a la formacion de ciudadanos y ciudadanas es
clave para contribuir a la cohesidn social. Esta tarea siempre ha estado en el centro de
los objetivos de los sistemas educativos. Sin embargo, se trata de un desafio que esta
lejos de considerarse resuelto. En primer lugar, porque la formaciéon ciudadana es
dinamica. Es decir que los objetivos de la formacidn y los modos de abordarlos varian a
medida que cambian las condiciones empiricas y los valores de la sociedad. Es evidente
gue el tipo de habilidades que una persona necesita para aprender a vivir con otros es
muy diferente en la actualidad, comparado con los momentos fundacionales de nuestro
sistema educativo. En segundo lugar, la formacién ciudadana es uno de esos problemas
gue algunos autores llaman “problemas retorcidos” (o wicked problems en inglés). Se
trata de problemas que por su naturaleza nunca pueden resolverse del todo. Por
ejemplo, si el problema a resolver es el de proveer agua potable a toda la poblacién de
un territorio, puede ser un problema complejo, que demande mucho esfuerzo y
recursos, pero con voluntad politica y asignando recursos es posible un dia llegar a
resolver el problema, proveyendo de agua potable a todos. Por el contrario, un
problema como el de formar buenos ciudadanos y ciudadanas no tiene un final, no
existe tal cosa como un momento en que podamos considerar el problema como
resuelto. En parte porque no todos estaremos de acuerdo en exactamente qué requiere
ser un buen ciudadano y en parte porque es un aspecto en el cual siempre se puede
estar mejor. En definitiva, entonces, la formacién ciudadana por definicidon no tiene un
final, es un proyecto nunca terminado que requiere de un trabajo permanente, tanto a
nivel individual como colectivo.

En este texto presento algunas reflexiones sobre la formacién ciudadana y su
vinculo con la cohesidn social en un mundo cosmopolita. Teniendo en cuenta lo
comentado en el parrafo anterior, no se trata de un texto que pretende abracar todas
las cuestiones importantes, ni mucho menos dar soluciones definitivas o recetas claras
para la accidn. En el mejor de los casos puedo ofrecer algunas reflexiones parciales que
ayuden a pensar el problema y a imaginar horizontes posibles para abordarlo. El texto se
divide en dos partes. En la primera voy a referirme a la forma en que conceptualizamos
la formacién ciudadana. En la segunda vinculo la formacion ciudadana con el curriculum
y con las estrategias de ensefianza.
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Cuestiones conceptuales

Uno de los desafios claves para pensar la formacion ciudadana en la escuela en
la actualidad es el de reflexionar acerca de qué es y cobmo podemos conceptualizar este
desafio. Sugiero que lo primero que tenemos que evitar es caer en lo que podriamos
llamar una conceptualizacién estrecha del problema. Es decir, creer que la formacién
ciudadana es un desafio de un par de materias o espacios curriculares que formalmente
se ocupan del asunto. La formacién ciudadana es lo que le da sentido a toda la escuels,
desde la clase de matematicas hasta el recreo. “Yo le doy un tridngulo rectangulo y
usted sera alguien en la vida. Hay que estar un poco loco para creer semejante cosa”
dice Antelo (s.f.) cuando se refiere al plus de la educacidn, a ese objetivo que va mucho
mas alla del aprendizaje de la geometria o de la competencia lingliistica. Se trata del
objetivo mds profundo de la educacién: la transformacién del ser. El objetivo de
convertir al otro en algo que todavia no es. En mi manera de ver el asunto, la formacién
ciudadana es una manera de llamar a este desafio. Y por lo tanto no puede pensarse
desde una concepcidn que lo limite a unos pocos espacios y tiempos. Es La tarea de
todos los que trabajan en las escuelas.

La segunda cuestion relacionada con la conceptualizacion de a formacién
ciudadana es la referencia espacial y su relacidon con los cambios que se han dado en
nuestra filosofia politica. Como todos sabemos, la ldgica sobre la cual se asentaron la
mayoria de los sistemas educativos era la de formar ciudadanos que desarrollen una
identidad nacional y lealtad a la patria. La referencia espacial es (¢y sigue siendo?) la
idea de la nacién y la patria. Para saber si el otro es mi semejante y le debo respeto,
compasion y lealtad la pregunta es binaria: ées mi compatriota o no? Esta manera de
abordar el asunto no es casual. Tiene raices histdricas en los proyectos que buscaban
construir estados-naciones y legitimar el poder de nuevos modos de organizacidn social
que incluian a muchos que previamente tenian poco en comun. Rousseau (1966), uno
de los fundadores del nacionalismo politico, sostenia que el patriotismo era la mas
heroica de las pasiones y era la mejor manera de formar buenas personas. Afirmaba
también que el “sentimiento de humanidad” se evaporaba y se debilitaba al tratar de
incluir a todos los humanos, por lo cual deducia que lo recomendable era que nuestra
“humanidad” se limitara a nuestros conciudadanos.

Mas alld de la opinidon que cada uno pueda tener sobre las afirmaciones de
Rousseau (y los objetivos educativos que de ella se dedujeron), lo que es evidente es
qgue las condiciones empiricas de conectividad han cambiado mucho desde que el
pensador francés escribié sus ideas. Si en algin momento la idea de “incluir a toda la
humanidad” sonaba inverosimil, en la actualidad el flujo global de imagenes, ideas,
personas y capitales genera una situacion en la cual la conectividad entre “toda la
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humanidad” parece ser mucho mas factible, al mismo tiempo que la idea de fronteras
geopoliticas (territoriales) que coincidan con fronteras identitarias fuertes parece mucho
mas dificil de sostener.

La pregunta es ¢Codmo podemos pensar una formacién ciudadana en el mundo
hiper conectado de la globalizacién? Para abordar esta cuestién lo primero es cuestionar
la idea de que la globalizaciéon es una especie de entidad abstracta que estd “alld
afuera”, sino que es parte constitutiva de nuestras vidas cotidianas. Beck (XXXX) por
ejemplo dice que vivimos en una “realidad cosmopolita”, dado que existe en la
actualidad un permanente contacto con lo que vemos como “otras culturas”. Esta
realidad no es solo una cuestidn de las elites. Las migraciones han crecido notablemente
a nivel global. Y la mayoria de los que migran lo hacen porque escapan de conflictos o
condiciones de vida adversas. Los encuentros cosmopolitas no son solamente el
resultado de una eleccidén consciente y voluntaria de las elites que acceden al privilegio
del viaje. Para muchos, no son una eleccidn sino una estrategia de supervivencia. Pero
ademas esta realidad cosmopolita influye incluso en aquellos que no viajan, y se
encuentran con “el otro” en su propio territorio. Por ejemplo, el censo de la Argentina
de 2010 muestra que por primera vez desde las primeras décadas del Siglo XX la
cantidad de extranjeros viviendo en el pais ha crecido respecto del censo anterior. La
mayoria de los inmigrantes en la Ciudad de Buenos Aires (y probablemente en las otras
grandes ciudades del pais) viven en las zonas mas pobres. Un informe del gobierno de la
CABA indica que 51% de los habitantes de asentamientos de emergencia son
extranjeros. Cuando se considera al grupo etario entre 20 y 29 afos, la cifra llega al
85%".

En linea con estos datos, otros autores usan el concepto de “cosmopolitismo
cotidiano” (Skrbis y Woodward, 2013), haciendo referencia al hecho de que casi todas
las personas participan de encuentros cosmopolitas en sus vidas cotidianas. Ademas, los
grandes problemas de la humanidad, como la sustentabilidad, la seguridad y la justicia y
la equidad tienen un componente global y no pueden ser entendidos solo como un
desafio local o nacional. Es asi que estas cuestiones generan un horizonte global de
experiencia y de expectativa que marca la manera en que los individuos interpretamos y
actuamos sobre el mundo (Beck, 2006).

En paralelo a estos cambios empiricos, se ha dado en Occidente un cambio
significativo en la manera en que se abordan las diferencias. Nuestros sistemas
educativos fueron creados en una filosofia politica que consideraba a la diversidad como
un obstaculo en el camino del progreso y a la homogeneidad como un proyecto

! Report made by the Comptroller General's Office (Buenos Aires City) based on a survey in 14 slums, 57
settlements and 16 housing complexes (published by La Nacion Newspaper on 6/9/2010)
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deseable. Esa perspectiva ha cambiado radicalmente (Beech, 2008). En la actualidad la
diversidad es considerada como un valor, un aporte a la cultura que debe ser respetada
y promovida. El slogan del “respeto por la diversidad” ocupa un lugar central en el
discurso pedagdgico contempordneo. Por ejemplo, la UNESCO lanzé en 2001 Ia
Declaracién Universal sobre la Diversidad Cultural. En nuestro pais, la Ley Nacional de
Educacion establece que uno de los objetivos de la educacidn nacional es el de
“Fortalecer la identidad nacional, basada en el respeto a la diversidad cultural y a las
particularidades locales, abierta a los valores universales y a la integracion regional y
latinoamericana.” (Art 11, inciso d)

éComo puede abordarse este desafio en las aulas? Esta declaraciéon es un
ejemplo de lo que Ball (1993) llama las simplezas abstractas de las politicas. En otras
palabras, no es muy dificil sentarse en el Congreso de la Nacién y escribir este mandato.
Distinto es el desafio de transformar esto en prdcticas interactivas con nuestros
alumnos. Para reflexionar sobre este desafio planteo a continuacién algunas cuestiones
de la relacion de la formacién ciudadana con el curriculum escolar y con las estrategias
de ensefianza.

El curriculum y las estrategias de ensefianza

Los cambios que generalmente asociamos al concepto de globalizacién vy
nuestras nuevas maneras de abordar éticamente la diversidad generan nuevos desafios
para la formacion ciudadana que impactan tanto a nivel del curriculum como en los
modos de abordar la ensefianza de estas cuestiones. En cuanto a lo curricular, es
necesario abrir explicitamente la “jaula curricular” de la formacién ciudadana y entender
gue todas las materias de la escuela juegan un rol central en este objetivo clave de la
escuela. Y no me refiero solo al hecho de que el docente de cualquier disciplina tiene
gue ser consciente de su rol educativo que va mas alla de ensefiar historia o fisica, sino a
que las categorias y conceptos que nos dan las disciplinas para entender, interpretar y
actuar sobre el mundo son fundamentales al momento de definir nuestras posiciones
éticas. Es decir que las disciplinas no estan exentas de valores y que por lo tanto los
contenidos de la escuela no son neutrales.

En un gran libro titulado “Aprendiendo a dividir el mundo”, John Willinsky
(1998) argumenta que las actitudes discriminatorias no son el resultado de la ignorancia,
como muchas veces se dice desde el sentido comun, sino de la educacidn que recibimos.
Willinsky muestra como muchas de las categorias que se usan para clasificar el mundo y
las poblaciones y que se ensefian en las escuelas en la actualidad, surgieron en la época
de los grandes imperios europeos. De este modo los sistemas educativos siguen
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reproduciendo visiones del mundo etnocéntricas y estereotipos que son el germen de la
discriminacién negativa hacia ciertos grupos.

Es decir que los conceptos y modos de representar el mundo que se ensefian en
las distintas disciplinas tienen un gran impacto los modos en que conceptualizamos al
mundo, construimos nuestras identidades colectivas y nuestras miradas sobre el otro.
Por ejemplo, en un andlisis de cdbmo aparecia el concepto de globalizacién en manuales
escolares para la primaria nos encontramos con definiciones como esta:

Se puede decir que la globalizacion consiste en un conjunto de estrategias
que tienden a consolidar la hegemonia de grandes empresas industriales,
financieras y del espectdculo, cuyo objetivo es apropiarse de los recursos
naturales y culturales de los paises pobres...” (Kapelusz, 2001, p. 293)

Seguramente podemos asociar a la globalizacién con modos de dominacion
econdmicos, politicos y culturales y es importante que los estudiantes entiendan incluso
como estas desigualdades se asientan sobre una configuracion histdrica de relaciones de
poder a nivel internacional. Sin embargo, este tipo de definiciones ultra simplificadas y
sesgadas no solo omiten una parte importante y valiosa de los intercambios globales,
sino que ademas parecen poco productivas en términos de promover una actitud
éticamente valiosa hacia los encuentros cosmopolitas.

En todo caso, las desigualdades globales mas que presentarse exclusivamente
como una denuncia que tiende al abroquelamiento defensivo, deberian ser objeto de
reflexion, promoviendo el analisis de las relaciones de poder, las inequidades e
injusticias y la evaluacion de las propias posiciones politicas, representaciones,
imaginarios y deseos de los estudiantes en relacion a estos asuntos. En definitiva, se
trata de analizar los procesos globales en su complejidad, entendiendo su construccion
histdrica, con el objetivo de generar las condiciones para que puedan surgir nuevos
modos de imaginar un orden global mas justo.

La otra cuestién a considerar es el modo en que se aborda la ensefianza de la
formacidn ciudadana en las escuelas. En general, las estrategias de ensefianza toman
como punto de partida las normas en forma abstracta. Asi, si queremos ensefiar sobre la
convivencia a nivel global, comenzamos con la Declaraciéon Universal de los Derechos
Humanos. O si el tema es otro serd la Constitucién Nacional o las maximas de San Martin
para su hija Mercedes. Estas son normas importantes que debieran ser enseiadas. Lo
gque me gustaria cuestionar es como las ensefiamos.

El problema que quiero sefialar es que cuando presentamos estas normas a los
estudiantes en abstracto, se hace dificil que las puedan conectar con sus experiencias
cotidianas. Podemos facilmente caer en un estilo que promueve el aprendizaje
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descontextualizado de estas normas si simplemente presentamos a nuestros alumnos
una lista de principios que definen lo que seria el comportamiento de un buen
ciudadano. Se generan de este modo construcciones morales idealizadas que no existen
ni pueden existir en la realidad, ya que nadie puede cumplir siempre con todas las
normas con las cuales puede estar totalmente de acuerdo en abstracto.

El conflicto moral y las contradicciones son inherentes al comportamiento
humano. Es decir que en abstracto no es tan dificil ponernos de acuerdo con una lista de
principios morales. El desafio practico y cotidiano es que estos principios no tienen
limites duros y pre definidos, sino que se superponen permanentemente. Nuestras
opciones no son tan simples como respetar nuestro orden moral preconcebido en
abstracto o no, sino que en muchas ocasiones nos vemos enfrentados con el desafio de
tomar decisiones en las cuales se trata de elegir entre violar una norma u otra. Por
poner un ejemplo, todos estaremos de acuerdo en que mentir estd mal y que herir a
otra persona también. El problema es que muchas veces nos encontramos frente a una
situacion en la cual alguna de las dos situaciones va a ocurrir y tenemos que definir en
una milésima de segundo cual sera.

Nuestros estudiantes ya son ciudadanos que participan del intercambio y la
convivencia con otros y de encuentros cosmopolitas, por lo que estan
permanentemente enfrentados con dilemas morales y decisiones éticas. La pregunta
gue me hago es como podemos hacer para que la conversacién en las aulas sobre las
normas pueda anclarse en esas experiencias y a la vez tenga impacto en ellas, abriendo
la posibilidad para la reflexién y la evaluacidn ética de nuestras acciones y decisiones. Es
decir que lo que propongo, es que el trabajo en el aula sobre la formacion ciudadana, en
vez de tomar como punto de partida las normas abstractas, empiece por las
experiencias de los estudiantes, de los docentes o incluso por experiencias similares a
las que puedan tener nuestros estudiantes que estén documentadas en producciones
culturales como el cine o la literatura.

Una vez que nuestras propias experiencias de encuentro con el otro (o lo que
Beck llama encuentros cosmopolitas) se hacen visibles, el siguiente paso es promover
una practica reflexiva y critica. éComo afectan nuestras acciones las inequidades
globales y locales? ¢Como afectan al medio ambiente? éQué opciones tenemos para
actuar de otras maneras? ¢Es posible actuar de otra manera? éQué otras consecuencias
traerian? ¢Cuales son los valores que estan en conflicto? Este tipo de evaluacion de la
experiencia ética de los estudiantes deberia evitar caer en la simpleza binaria de un
abordaje basado en “lo bueno y lo malo” (mas alld de que haya algunas experiencias o
actitudes que puedan ser catalogadas como algo que estd decididamente mal o bien).
Por el contrario, debiera promoverse un debate que se sumerja en la complejidad de las
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decisiones morales cotidianas en las cuales muchas veces hay valores y derechos de
diferentes grupos en conflicto.

Sugiero que a través de la identificacion, la reflexién y la evaluacidn moral de las
experiencias cotidianas de los estudiantes es posible desarrollar las capacidades para
gue se vinculen con las normas y los principios éticos de una manera mas productiva y
contextualizada. En otras palabras, en vez de que los alumnos aprendan sobre las
normas en forma abstracta, lo harian relaciondndolas con sus vidas y decisiones y de
esta manera estaremos mas cerca de que las interpreten como una guia para la accién y
tengan la capacidad reflexiva para relacionar sus acciones cotidianas con la construccion
de un orden global mas justo.

Referencias bibliograficas

Antelo, E. (s.f.) “Educar es inventar lo que no hay”. Disponible en
http://adondevalaeducacion.blogspot.com.ar/2009/08/educar-es-inventar-lo-
gue-no-hay.html

Ball, S. J. (1993) What is Policy? Texts, Trajectories and Toolboxes, en Discourse 13, no 2

Beck, U. (2006).Cosmopolitan Vision. Cambridge, UK: Polity Press.

Beech, J. (2008) “El malestar en la docencia: lidiando con los nuevos discursos acerca de
la identidad nacional”, en Brailovsky D. (Ed.) Sentido perdidos de la experiencia
escolar: angustia, desazon, reflexiones Buenos Aires: Novedades educativas.

Kapelusz (2001) Ciencias Sociales 9 (serie recorridos)

Rousseau, J (1966). “A Discourse on Political Economy” in: Rousseau, J. J. The Social
Contract and Discourses. London, J.M. Dent & Sons Ltd.

Skrbis. Z. & I. Woodward (2013). Cosmopolitanism: Uses of the Idea. London, UK: Sage.

Willinsky, J. (1998) Learning to divide the world: Education at empire's end.Minneapolis,
University of Minnesota Press.

ANUARIO DIGITAL DE INVESTIGACION EDUCATIVA. Numero 1, Octubre de 2018 Pag. 38


http://adondevalaeducacion.blogspot.com.ar/2009/08/educar-es-inventar-lo-que-no-hay.html
http://adondevalaeducacion.blogspot.com.ar/2009/08/educar-es-inventar-lo-que-no-hay.html

LA ESCUELA DE HOY. TENSIONES, POSIBILIDADES Y DESAFIOS.

LA INVESTIGACION SOBRE LA DIRECCION ESCOLAR. PANORAMA INTERNACIONAL,
AMERICA LATINA Y ARGENTINA. TRES ESTUDIOS SOBRE LA RELEVANCIA DEL FACTOR
DIRECTOR Y SUS CONDICIONES DE POSIBILIDAD

Claudia Romero
Universidad Torcuato Di Tella

Introduccién

Existen evidencias fuertes, provenientes de investigaciones y de experiencias
internacionales, que demuestran que el liderazgo directivo es un factor estratégico para
el progreso escolar y el logro de mejores aprendizajes (Romero, 2016, 2017, 2018).
Existe, en cambio, escasa investigacion sobre el liderazgo directivo escolar en América
Latina (Vaillant, 2011) y en Argentina en particular. En atencién a este vacio, trabajamos
en la linea de investigacion sobre “Liderazgo directivo para la mejora escolar” en el Area
de Educacion de la Escuela de Gobierno de la Universidad Torcuato Di Tella, Argentina.2
Nuestro interés estd en producir informacion relevante para la toma de decisiones de
politica educativa y para disefiar acciones destinadas al desarrollo profesional del rol. Se
presentan aqui tres estudios realizados entre 2014 y 2016, en este marco institucional,
con el fin de describir la presencia del factor director en escuelas eficaces y las
caracteristicas que asume el rol directivo en América Latina y Argentina en cuanto a las
regulaciones y formacion de directores.

Estudios que se presentan:

1) El factor director en escuelas eficaces. Estudio cualitativo de factores presentes
en cuatro escuelas publicas secundarias de la Ciudad de Buenos Aires, las cuales
obtienen mejores resultados que el promedio en poblacién vulnerable.

2) Liderazgo directivo escolar: regulacion, formacion y condiciones laborales de
los directores.

a. Estudio en América Latina y el Caribe. Un estado del arte basado en
ocho casos nacionales. Investigacién cualitativa realizada en
colaboracién con la Universidad Diego Portales de Chile y financiada por
UNESCO-OREALC.

b. Estudio en Argentina. Estudio cualitativo de analisis de la normativa, las
condiciones laborales y las propuestas de formacién a nivel nacional, el

%E| equipo de investigacion esta dirigido por la Dra. Claudia Romero y en los estudios que se presentan
participaron como investigadores la Dra. Gabriela Krichesky, la Dra. Natalia Zacarias, la Mg. Amelia Figueiras
y asistentes de investigacidn pertenecientes a las Maestrias en Educacién de la UTDT.
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cual considera cinco jurisdicciones (las provincias de Buenos Aires, Jujuy,
Rio Negro y Ciudad Auténoma de Buenos Aires).

Las preguntas de investigacidén son las siguientes: ¢{Como se presenta el factor
director en escuelas eficaces? ¢ Qué politicas sobre directores existen en América Latina,
y en Argentina en particular, que determinan las regulaciones, la formacién y las
condiciones laborales de los directores?

Aportes de la investigacion internacional

Las investigaciones de la Ultima década demuestran que no existe ningln caso
de mejora escolar ni de escuelas eficaces sin el liderazgo de directores que generen un
clima académico estimulante y colaborativo (Hallinger y Heck, 2014; Leithwood vy
Seashore Louis, 2012):

Una escuela eficaz es aquella que “consigue un desarrollo integral de todos y
cada uno de sus alumnos mayor de lo que seria esperable teniendo en
cuenta su rendimiento previo y la situacion social, econdmica y cultural de
las familias” (Murillo, 2005: 25). La literatura de investigacion describe
diversos factores de eficacia, entre los que se destacan el liderazgo directivo
y el clima escolar.

Existen evidencias sobre la centralidad de la funcidn directiva en la mejora
de los procesos de ensefianza y el logro de buenos resultados de
aprendizaje (Day y otros, 2010).

Los sistemas educativos que han demostrado mejoras desarrollaron
politicas que suministran a los lideres escolares capacidades para gestionar
eficazmente, centradas en la dimensién pedagdgica del rol y con una mirada
orientada a los procesos de aula (Bolivar, 2012).

El liderazgo pedagdgico requiere que los directivos enfoquen su tiempo y
sus prioridades en las practicas de ensefianza y en los procesos de
aprendizaje (Robinson, 2011).

El “factor director” es el segundo en importancia a nivel escolar en el logro
de aprendizajes. Explica entre 0,30 y 0,25 de los determinantes escolares de
los aprendizajes. El “factor director” es mas relevante en las escuelas que
atienden a poblaciones vulnerables, al igual que las buenas escuelas. El
“factor director” es un factor indirecto; influye sobre habilidades,
motivacion y condiciones de trabajo de los docentes y propicia un clima
escolar que impacta en los procesos y resultados de aprendizaje (Seashore
Louis, K., Leithwood, K., Wahlstrom, K., Anderson, S. (2010).
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Estudio 1. El factor director en escuelas eficaces

Este primer estudio que presentamos es una investigacion cualitativa de
factores presentes en cuatro escuelas publicas secundarias de la Ciudad de Buenos
Aires, las cuales obtienen mejores resultados que el promedio en poblacién vulnerable.

Objetivo general del estudio

Comprender los factores de eficacia escolar en escuelas secundarias con
resultados por encima del promedio, a las que concurre una poblacién con un nivel
sociocultural por debajo del promedio.

Objetivos especificos
- Identificar, describir y analizar las condiciones y/o estrategias que inciden en el
logro de buenos resultados de aprendizaje en cada una de las escuelas.
- Establecer un andlisis comparado de los factores que resultaron ser eficaces en
las distintas escuelas.
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Seleccién de escuelas

Para seleccionar la muestra de escuelas se tuvieron en cuenta
dos variables:

/ N\

indice de Equidad y Calidad Nivel educativo de la madre
de la Educacién Portefia (IECEP) + menor que el promedio
mayor que el promedio

|

+ testimonios de supervisores

«Escuelas eficaces»
«Super escuelas»

Indice IECEP

La presente investigacion se edificé sobre una muestra de escuelas seleccionadas en
base de los resultados obtenidos a partir del /ndice de Equidad y Calidad de la
FEducacién Porteria (IECEP) elaborado por la Direcciéon General de Evaluacion de la
Calidad Educativa del Ministerio de Educacién de la Ciudad Auténoma de Buenos
Aires para el nivel secundario durante el 2013.

DIMENSIONES E INDICADORES DEL IECEP

DIMENSION INDICADOR

Eficiencia interna Tasa de Complemento de la tasa de

Promocién repeticion

Desempefio académico Porcentaje de alumnos que | Diferencia entre el porcentaje

obtuvo resultados medio y de alumnos del nivel alto en
alto en los niveles de las pruebas ONE en

desempefio del ONE 2010 Lengua/Matematica y el del

en Lengua/Matematica nivel medio
Equidad de los Diferencia entre los resultados de los aprendizajes de una
aprendizajes escuela (del ONE 2010) y el promedio de los resultados del

total de la Ciudad (del ONE 2010)
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Nivel educativo de la madre

Los estudios sobre Eficacia Escolar (School Effectiveness), que tienen por objeto
estimar la magnitud de los efectos escolares y de contexto que inciden en el logro
de aprendizajes, senalan al nivel de estudios de la madre como el indicador con
mayor poder explicativo del rendimiento de los alumnos.

Principales estudios de referencia en Iberoamérica

Carvallo, M. (2006). Factores que afectan el desempefio de los alumnos mexicanos en
edad de educacién secundaria: un estudio dentro de la corriente de eficacia escolar.
REICE - Revista Electrénica Iberoamericana sobre Calidad, Eficacia y Cambio en
Educacion, 4(3)

Cervini, R. (2009). Comparando la inequidad en los logros escolares de la educaciéon
primaria y secundaria en Argentina. Un estudio multinivel. Revista Iberoamericana sobre
Calidad, Eficacia y Cambio en Educacidn, 7(1), 6-21.

Cervini, R., Dari, N. y Quiroz, S. (2013). Factores institucionales del logro en matematica
en la educacién media de argentina, 1998-2007: una actualizacién. Revista
Iberoamericana sobre Calidad, Eficacia y Cambio en Educacién, 11(2)

Murillo, J. (Ed.). (2006). Estudios sobre Eficacia Escolar en Iberoamérica. 15 buenas
investigaciones. Bogota: Convenio Andrés Bello.
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Muestral?

En la Ciudad de Buenos Aires 18 escuelas obtuvieron un indice IECEP por
encima del promedio de la Ciudad. De las 18 escuelas, se seleccionaron las
escuelas con menor promedio de nivel educativo de la madre.

Escuela Técnicall
450 alumnos@
TM -TT - TN@

IECEP 6.6201

Escuela Técnical
858 alumnosf
TM -TT - TNR

IECEP 6.680

Escuela Comercialll Escuela Comercialll

593 alumnos@ 1278 alumnos@
TM-TT@ TM - TT - TNE
IECEP 6.650 IECEP 6.990
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Muestra
INDICE IECEP NIVEL EDUCATIVO
DE LA MADRE
ESCUELAS Promedio Promedio CABA Promedio Promedio CABA
escuela 6.1 escuela
Promedio | Promedio Promedio | Promedio
estatal total
estatal total
por por (privada +
Comuna Comuna estatal)
Escuela 6.99 5.4 6.2 4.58 4.69 5.52
Comercial

(comuna 3)

Escuela Técnica 6.68 5.7 5.8 4.95 4.69 5.52
(comuna 15)

Escuela 6.65 6.2 6.3 4.69 4.69 5.52

Comercial

(comuna 10)

Escuela Técnica 6.62 4.9 6.2 4.85 4.69 5.52
(comuna 12)

ANUARIO DIGITAL DE INVESTIGACION EDUCATIVA. Numero 1, Octubre de 2018 Pag. 45



LA ESCUELA DE HOY. TENSIONES, POSIBILIDADES Y DESAFIOS.

Metodologia e instrumentos

Investigacion cualitativa
Estudio de casos multiple
Instrumentos:

* Entrevistas semi-estructuradas a miembros de los equipos de
conduccién

* Entrevistas semi- estructuradas a miembros del DOE

* Encuestas a profesores

* Grupos de discusién con alumnos

* Guia de observacion no participante

* Anadlisis de documentacion

Tiempos:

Disefio y seleccion de casos: primer semestre 2014
Trabajo de campo: segundo semestre 2014
Informe preliminar de resultados: dic 2014 - marzo 2015
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Dimensiones de analisis

VISION INSTITUCIONAL Imagen de la escuela- Percepcién sobre dimensiones del
IECEP - Autopercepcion institucional

ALTAS EXPECTATIVAS Expectativas sobre las trayectorias de los alumnos —
Expectativas sobre el trabajo de docentes y directivos

CLIMA ESCOLAR Convivencia - Clima de aula - Relaciones entre miembros de
la comunidad escolar —Comunicacion - Organizacién del
tiempo para la ensefianza — Infraestructura

LIDERAZGO Caracteristicas del liderazgo — Presencia institucional de los
directivos — Gestién Curricular

PRACTICAS PEDAGOGICAS Enfoque de ensefianza — Recursos didacticos — Politicas de
apoyo a los aprendizajes — Colegialidad

INNOVACION Y MEJORA  Cultura de cambio — Predisposicién y practicas de
innovacion

Resultados generales
El estudio nos permitié analizar la existencia de las dimensiones en todas las
escuelas y se encontraron algunas caracteristicas generales comunes, entre ellas:

- Escuelas con fuerte marco organizativo.

- Lliderazgo con perfil profesional y gestién centrada en aspectos pedagdgicos
(mirada sobre el alumno y apoyo a los aprendizajes). Liderazgo distribuido.

- Clima institucional apropiado para el trabajo escolar.

- Funciones, mas que estructuras (funcion directiva, de orientacion y tutoria, de
supervision). En cada escuela se garantizan estas funciones, aunque se realicen a
partir de estructuras diferentes. Por ejemplo, el equipo de conduccion tiene
diferentes conformaciones, pero -en todos los casos- desarrolla la funcidon
directiva, que implica una visidn estratégica a nivel institucional.
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- Centralidad de los alumnos. Los alumnos y los aprendizajes son el eje del
trabajo. Tanto directivos como docentes evidencian una preocupacién centrada
en los alumnos y en la |dgica del aprendizaje.

Estas caracteristicas cobran especial relevancia ya que se trata de escuelas
publicas que no realizan procesos de seleccidn de docentes ni de alumnos. Es decir, es la
propia dindmica institucional la que va generando las condiciones. En este sentido, es
destacable que las practicas pedagogicas y la infraestructura no evidencian tener
condiciones de excelencia, sino que responden a las caracteristicas habituales de este
tipo de escuelas. No se observaron diferencias sustanciales por tamafo de escuela ni por
modalidad (técnica o curricular).

El factor director aparece fuertemente asociado a la creaciéon de condiciones
gue hacen posible la obtencién de buenos resultados de aprendizaje en escuelas a las
gue concurre una poblacién especialmente vulnerable.

Resultados por dimensidn de andlisis

Teniendo en cuenta los limites de la ponencia que presentamos en este
congreso, presentamos aqui los resultados vinculados a las dimensiones consideradas
de manera abreviada.
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Vision institucional

* Laescuela como organizacion: las escuelas proyectan una imagen de
organizacion y trabajo. Presencia fuerte de normas, reglas, ritos (uso de
uniforme, formaciones de ingreso y salida)

* Dinamica centripeta: Tres son escuelas elegidas, atractivas
(infraestructura, recomendacidén, alumnos que vienen de lejos) y una
busca serlo.

* Autopercepcion:

* Directores y docentes NO perciben el grado de eficacia en relaciéon con
la poblacién. (Desconocimiento de la informacion del IECEP)

* En cambio los alumnos SI la perciben y consideran que en la escuela se
aprende igual o mejor que en otras.

* Dejar huella: El vinculo con la escuela contintia. Seguimiento de los
egresados. (Una directora, un jefe de estudios, preceptores son ex
alumnos)
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Visioén institucional

on s> 2 m T
- El nivel de esta escuela es
| superior, mis primas van a

otros comerciales y una que
estd en 5to sabe menos que
nosotros (Alumna de 2do afio,

TT Escuela Comercial, comuna

Yo elegi esta escuela porque me la habian
recomendado compafieros de la primaria
y porque mis papds escucharon que tenia

buena reputacion (Alumno de 5to afio TM
Escuela Comercial, comuna 3)

Yo tengo amigos que van a la
Raggio y estdn en 5¢
Construcciones y todavia no
vieron electricidad y nosotros
vemos electricidad desde 1°
En Andlisis Matemdtico
también voy mas adelantada
que él (Alumna 4to afio TM,
Escuela Técnica, comuna 12).

En la escuela armamos un
Observatorio para hacer el
seguimiento de los egresados
porque nos importa mucho
saber el impacto de la escuela
(Directora, Escuela Técnica,
comuna 15)
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Altas expectativasl

Los profesores de esta escuela
son muy buenos, ensefian bien.
Los talleres estin muy bien
organizados. (Alumno de 4to afio
TT, Escuela Técnica, comuna 12).

Los profesores son muy exigentes.
(Alumna de 3er afio TT, Escuela

Comercial, comuna 3).

* Entreel 77% y 93% de los docentes creen que sus alumnos terminaran la secundaria.@
* Entreel 21% y 44% de los docentes considera que los alumnos continuaran estudios superiores.2
*  Entreun 7%y 22% de los docentes creen que alumnos van a terminar estudios superiores.
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Altas expectativas

Altas expectativas en todas las direcciones

* Los docentes tienen altas expectativas respecto de la
trayectoria escolar de sus alumnos.

* Los alumnos tienen altas expectativas respecto de sus
docentes.

* Los docentes tienen una buena percepcion y altas
expectativas respecto de sus directivos.
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Clima escolar

* En todas las escuelas se percibe un clima de cordialidad entre
docentes, directivos y alumnos.

* Los Consejos de Convivencia funcionan activamente, se
registran pocos conflictos de gravedad.

* No se percibe al ausentismo docente como un problema. Esta
concentrado en pocos casos y a los alumnos se les suele dejar
trabajo para hacer (los alumnos no se retiran en horas libres, se
quedan en la escuela).

* Elclima de aula es adecuado: “siempre hay clases” “no vuela
»n u

una mosca” “no te dejan salir ni para ir al bafio” “hay mucho
silencio, las aulas estan siempre con las puertas abiertas”.

* Todas las escuelas reportan algun problema de infraestructura.

* Todos los directivos declaran una escasa participacién de los
padres y familias en actividades escolares.
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Clima escolar

La gente de afuera siempre
me dice que esta parece una
escuela privada, por el orden,
el silencio, la limpieza... pero
es piiblica y lo digo con
orgullo. (Vicerrectora TT,
Escuela Comercial, comuna 10).

Los alumnos se sienten comodos porque acd se
los escucha. Charlamos mucho con los
docentes, los contenemos también a ellos. Y
hay una relacion bastante buena entre

profesores y preceptores.
(Directora, Escuela Comercial, comuna 3)

HUF B TR

Hacemos lo que podemos porque
tenemos graves problemas de
infraestructura, en el bafio de

varones por ejemplo no hay

inodoros, hay letrinas.
(Director, Escuela Técnica, comuna 12).

Con respecto al ausentismo de los profes, tratamos
que la clase no se pierda: las regencias piden a los
docentes que van a faltar que dejen trabajos
précticos, los chicos hacen ese trabajo y después el
profesor que falté hace una devolucién, le pone una
nota y todo (Vicerrector TT, Escuela Técnica, comuna 12).

Entre el 81.2% y el 89.43% de los docentes afirman que sostienen relaciones muy cordiales con sus alumnos.
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Practicas pedagogicas

* Escasa colegialidad entre los docentes:
— Los profesores NO suelen trabajar colegiadamente de forma constante y sistemética
ni comparten enfoques de ensefianza
— Entre el 14% y 25% de los profesores declaran que poseen enfoque de ensefianza
compartido y criterios de evaluacion similares.
— Sélo entre el 15% y el 25% de los docentes indican que trabajan de forma conjunta
para planificar las clases.

e Recursos didacticos inadecuados:

— En 3 escuelas solo el 50% de los docentes reconoce contar con recursos didacticos
adecuados, y en una de ellas solo el 14%.

* Mirada sobre los alumnos y Politica de apoyo a los aprendizajes

— Se construye una mirada institucional cercana y atenta sobre el alumnado. La
funcién de orientacién y tutoria esta a cargo de diversos actores

— Existe una politica de apoyo a los aprendizajes: se implementan variadas estrategias
de deteccidn, seguimiento y apoyo a los alumnos que presentan dificultades.
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Practicas pedagdgicas

En esta escuela hay mucha contencion. Podés
hablar con todos (los adultos), contarles tus
problemas a los preceptores por ejemplo.
(Alumno 5to ANO TT, Escuela Comercial, comuna 10)

S — ]

Acd estamos mds atentos a los alumnos,
es muy diferente a otras escuelas en las
que trabajé. Los regentes y la
psicopedagoga estdn en permanente
contacto con los chicos. (Vicerrector TT,
Escuela Técnica, comuna 12)

Los chicos estudian en mejores
condiciones que afios atras.
Tienen clases de apoyo en las
materias que tienen mas
dificultades, previas por parciales
y las tutorias que los guian, los
ayudan. Los coordinadores de
departamentos organizan
reuniones para ver qué se puede
hacer si los chicos no aprenden.
Hay de todo para todos. (Preceptora
TM, Escuela Técnica,
comuna 15).

Los profesores te acomparian mucho. Si tenés algiin problema
estdn al lado todo el tiempo, te ayudan, te explican cuando no
entendés algo. (Alumno de 3er afio TT, Escuela Técnica comuna 15).
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Liderazgo

* “Hay equipo” : Trabajo conjunto y presencia de los directivos, sobre
todo del directivo del turno

* Alto nivel de formacién de miembros de equipos de conduccién
(licenciaturas en gestion, maestrias, etc.), sobre todo de los liderazgos
mas proactivos dentro de la escuela. Capital cultural notable.

* Hay foco en aspectos pedagdgicos y un fuerte sentido de
responsabilidad por los resultados.

» Sereconocen liderazgos intermedios sé6lidos. Hay buenos equipos de
coordinacion.

* Existen agendas de reuniones, hay encuentros sistematicos con
distintos actores (Consejo consultivo, DOE, equipo directivo ampliado),
sumado a las reuniones informales.
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Acd hay equipo. Si hay un
problema yo cuento con todo el
equipo de conduccion. Estamos
todos en sintonia para lo mas
importante: la casera, la
secretaria... (Directora, Escuela
Técnica, comuna 15)

Liderazgo

Los profesores completan informes con
datos del trabajo de los alumnos. Porque
somos exigentes con los alumnos y también
con los profesores. Entonces esto nos
permite tener notas orientadoras sobre
cada alumno en una carpeta que luego

utilizan los tutores. (Vicedirectora TT, Escuela
Comercial, comuna 3)

Tanto la directora como yo
observamos clases. Yo procuro ir a
observar docentes nuevos para
encaminarlos, a ver si estan

. ‘
Nosotros nos reunimos todos los lunes: el DOE,
todo el equipo de conduccion y todos los
coordinadores de drea. Intentamos lograr
acuerdos, la decision nunca es verticalista

aportes...Juego se hace un informe
(Dircctora, Escuela Comercial, comuna 10).

preparados o no y hacer comentarios,

(Regente TM, Escuela Técnica, comuna 15).

* Entreel 43.75% y el 57.88% de los docentes afirman que los directivos estan atentos al trabajo de los profesores
dentro del aula.

* En3delas 4 escuelas, entre el 66.6% y el 81.25% de los docentes aseguran que los directivos suelen pasear por la
escuela para revisar su funcionamiento. En una de las escuelas este porcentaje asciende al 43.7%.
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Innovacion y mejora

¢ Lectura critica de la realidad

Existe una mirada critica de la realidad interna y externa, se identifican
necesidades, demandas, aspiraciones y suefios por cumplir.

¢ Proactividad institucional frente a la dificultad

La insatisfaccién con el contexto no desemboca en catarsis: se responde con
estrategias de cambio y mejora.

* Tendencia de mejora (circulo virtuoso)

En todos los casos los actores registran mejoras en diferentes areas en los tltimos
afios (mejoras edilicias, mejora del clima, mayor cercania entre directivos y
docentes) aunque los docentes que innovan en sus clases son ain minoria.
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Innovacién y mejora

/La rectora genero muchos\

cambios: hizo hincapié en el
apoyo, pero también en
aquellos docentes que quizas
les cuesta mas cambiar sus

Antes habia mas
conflictos, mas
problemas. Eso

mejoré mucho (Alumno

de 5to ano TT, Escuela

mosotros ahora pintamos la escuela\
amodo de pequeiia publicidad, por

la inscripcién: hicimos una
pequefia campanfa entre nosotros

précticas. Hicieron parejas para conseguir algunos litros de  oto
PR . ¢ s Técnica, comuna 15).
pedagoégicas, y para pintura y logramos asi pintar ese
matematicas empezaron a pedacito de frente. (Director,

hacer cuadernillos especiales. Escuela Técnica, comuna 12).
(Supervisora de Escuela Comercial,

comuna 3)

Entre el 18.75% y el 44.4% de los docentes consideran que sus clases son innovadoras.

Estudio 2. Liderazgo directivo escolar: regulacion y ofertas de formacion de los
directores en América Latina, el Caribe y Argentina

Presentamos dos estudios que utilizan un mismo marco metodoldgico, uno
referido a América Latina y el Caribe, y el otro, a Argentina. La matriz de andlisis utilizada
fue la siguiente:
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Institucionalidad Evidencia e
Yy propuestas de investigacion
politica disponible

;Qué se espera de

los directores?
Formacion y Seleccion y
capacidades evaluacion
;Como se ;Como se elige
desarrolla a los y se evahia a los
lideres? lideres?

;Qué se le ofrece a
los directores?

“Status” y
condiciones de
trabajo

Objetivo y resultados:

Estudio en América Latina y el Caribe. Un estado del arte basado en ocho casos
nacionales. Se trata de una investigacién cualitativa, realizada en colaboracién con la
Universidad Diego Portales, de Chile, y financiada por UNESCO-OREALC en 2014}
Objetivo:

Analizar en profundidad la situacion de los directores de establecimientos
educativos en 8 sistemas escolares de la regidn y las politicas que se han desarrollado
respecto de la direccién escolar, desde una perspectiva comparada. Se trabajé en
conjunto con ocho equipos de investigacion.

Muestra:
Los sistemas escolares latinoamericanos seleccionados corresponden a siete
paises y un estado subnacional; esta opcién se tomd para el caso de Brasil, cuya

3Existe publicacién del estudio: Weinstein y otros (2014)
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diversidad entre estados es de gran magnitud. Asi, los casos considerados son Ceara
(Brasil), Chile, Colombia, Ecuador, Méjico, Republica Dominicana, Perd y Argentina (este
ultimo, a cargo de nuestro equipo de investigacion de la Universidad Di Tella). La
informacién de cada sistema se compilé a partir de un instrumento estandar, que
orientd la recoleccién de informacion de los investigadores de cada pais.
Posteriormente, se realizd un seminario de validacién y de analisis comparado de la
informacién.

Resultados:

- Ausencia de un enfoque sistémico para fortalecer el liderazgo escolar:
estdndares de desempefio, seleccién y evaluacién, estatus y condiciones de
trabajo, formacion directiva.

- Politicas limitadas al sector publico.

- Los directores no suelen estar asociados entre si y no se constituyen en un actor
particular y reconocido.

- Hipertrofia de funciones: responsabilidad de directores ante una vasta cantidad
de funciones y tareas especificas.

- Avances en la profesionalizacién (o “tecnificacidon”) de los sistemas de seleccion
y reclutamiento de nuevos directores.

- Laevaluacion del desempefio de los directores es un dmbito poco explorado.

- En materia de formacién de los directores, ausencia de politicas claras vy
coherentemente estructuradas.

a) Estudio en Argentina. Estudio cualitativo de andlisis de normativa y propuestas
de formacién a nivel nacional.

Objetivo:
Analizar las normas que regulan el ejercicio del liderazgo directivo y la oferta
formativa para el rol en primaria y secundaria a nivel nacional.

Muestra:

Teniendo en cuenta la diversidad del pais, el estudio realizado considera cinco
jurisdicciones (las provincias de Buenos Aires, Jujuy, Cérdoba, Rio Negro y la Ciudad
Autéonoma de Buenos Aires). El andlisis se centré en los siguientes documentos:
estatutos provinciales, reglamentos escolares, oferta formativa oficial y de
universidades.
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Resultados:
A partir de los datos del Censo Docente 20044, es posible definir un perfil del
directivo en Argentina:
El 83% de los directivos son mujeres;
la edad promedio es de 47,5 afios;
suelen estar al frente del aula durante 17 afios;
solo el 57% es titular en su cargo.

Del analisis de la normativa y de la oferta, se desprenden estos resultados:

- El director es responsable unipersonal del funcionamiento total del centro,
aungque existe formalmente un equipo de direccidn.

- Gran cantidad de funciones asignadas, entre 33 y 65 (pedagdgicas,
administrativas y socioeducativas).

- Detalladas funciones técnico-pedagdgicas (visitas de aula, asesorar y supervisar
los procesos de ensefianza-aprendizaje).

- Nula o muy limitada autonomia para manejar recursos econdmicos y humanos.

- Inexistencia de estandares que estructuren la formacién y la evaluacion.

- El criterio fundamental para la seleccién es la experiencia docente de aula
(carrera vertical), concurso de oposicion, generalmente con contenidos tedricos
y administrativos.

- Designacidn por plazo indefinido, sin exclusividad y sin incentivos salariales.

- Ausencia de una politica de formacién que integre etapas de la carrera (previa,
induccion y continua). Ausencia de incentivos.

Conclusiones:

El primer estudio nos permitid detectar que el factor director es tiene una fuerte
presencia en el pequefio grupo de escuelas que logran revertir las desigualdades de
origen de los alumnos de sectores vulnerables.

El segundo estudio muestra una hipertrofia de funciones, falta de autonomia,
escasa formacidn sistemdtica y ausencia de estandares que orienten la formacién,
seleccidn y evaluacién de directores. Esto atenta contra la practica de un liderazgo
directivo pedagogico, lo que es compartido por Argentina y otros paises en América
Latina.

El director escolar es, pues, un actor clave, pero aln no se evidencia en las
politicas educativas la centralidad de este rol. La constatacién de esa brecha entre la

“Esta es la informacién mas actualizada disponible. El censo 2014 presenta informacion agregada y no
permite identificar a los directores.
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innegable importancia para la mejora escolar y la ausencia o poco desarrollo de politicas
que garanticen y fortalezcan el liderazgo directivo define la relevancia y la urgencia del
problema.

Recomendaciones:
Como seialan las experiencias exitosas (Pont y otros, 2008), es necesario
delinear politicas para lograr lo siguiente:
- redefinir responsabilidades,
- distribuir el liderazgo,
- adquirir competencias necesarias y convertirlas en una profesion atractiva,
- construir una agenda de investigacidn sobre el liderazgo directivo que produzca
mds y mejor conocimiento.
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NAVEGANDO SOBRE UN ICEBERG
CONOCER Y PREVENIR VIOLENCIAS SILENCIOSAS Y SILENCIADAS EN LA ESCUELA

Alejandro Castro Santander’
Director General del Observatorio de la Convivencia (Universidad Catdlica de Cuyo)
Miembro de la Catedra UNESCO de Juventud, Educacion y Sociedad (U.Catdlica de Brasilia)

Las distintas formas de relacionarse que establecen los estudiantes con sus
companferos suponen una serie de vivencias particularmente significativas. Encontrarse
en la escuela les permite una amplia variedad de aprendizajes sociales, de habilidades,
de juegos y de experiencias enriquecedoras que se apoyan en un trato sin asimetrias.
Pero también encontramos una cara oscura en estas dindmicas sociales, ya que, muy
cerca de nifios alegres, solidarios y confiados, encontramos algunos que, por distintas
razones, necesitan intimidar y abusar de aquellos que consideran mads débiles. Son un
pufiado de estudiantes que, ya sea por envidia, venganza, crueldad o sencillamente por
diversién, se empefian con persistencia en someter a los demas.

Sabemos que, por la complejidad del fendbmeno, en ocasiones se reunen
elementos contextuales, de aprendizajes personales y de salud mental, que se
confabulan para darle a cada caso de violencia en particular, o de bullying,
caracteristicas que no es prudente generalizar.

Poniéndonos de acuerdo

Como enfermedad social, la violencia contagia, se extiende, se oculta, muta y
continla desafidndonos. Es por esto que necesitamos encontrar consensos mas
estables, para que sea posible elaborar las mejores estrategias de prevencion,
promocién de conductas prosociales e intervencién contra las distintas formas de dafar,
y permitirnos estar atentos a las posibles transformaciones que irdn surgiendo. Pero
équé es lo que sabemos hasta ahora?, éen qué tépicos nos vamos poniendo de acuerdo
sobre la violencia en las escuelas?

En la convivencia humana, encontramos conflictos, indisciplina y violencia

Reconocemos una relacién entre conflicto y violencia, pero no es bidireccional.
La experiencia nos permite afirmar que la violencia siempre va acompaiiada de nuevos

5Psicopedagogo institucional, docente, investigador y escritor. Miembro de la Catedra UNESCO de Juventud,
Educacion y Sociedad, Universidad Catolica de Brasilia, Brasil.
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conflictos, pero el conflicto no siempre escala a situaciones de violencia, ya que los seres
humanos disponemos de diversos comportamientos para enfrentarnos a las situaciones
de confrontacion de opiniones e intereses con los demas, sin necesidad de dafiar.

El conflicto supone un enfrentamiento entre personas o grupos que tienen
objetivos incompatibles, o -al menos- percepciones antagdnicas. Desde
una perspectiva ética, el conflicto podria definirse como una disputa provocada por la
contraposicién de intereses, ya sea real o aparente, en relacién con un mismo asunto, y
que puede llegar a producir verdadera angustia en las personas cuando no se percibe
una salida satisfactoria y cuando el asunto es importante para ellas.

La violencia puede definirse como la conducta inadecuada para enfrentarse a los
conflictos recurriendo al poder, la imposiciény la anulacion de los derechos del otro y
para conseguir ser el vencedor en el enfrentamiento.

La violencia no debe ser negociada ni deben establecerse acuerdos sobre el tipo
de violencia que estd permitida o resultara condenada en la escuela y tampoco debe
justificarse cuando estda bien o mal empleada. Los docentes no pueden mostrase
ambiguos o flexibles en estos aspectos. En los procesos que permiten gestionar
el conflicto de forma positiva, si es posible negociar, establecer acuerdos y compromisos
y empatizar con el otro.

En relacidn a la disciplina, en la educacién formal siempre se la ha considerado
como una necesidad para que el proceso educativo se realice en un clima social libre de
violencia. La concepcién de la escuela tradicional acerca del orden y los limites no sélo
gue no se ajusta a la realidad social, sino que produce el efecto contrario de lo que
pretende, mas aun cuando los jovenes son -cada vez- mas asertivos en relacion a sus
derechos. Por este motivo, hoy concebimos la disciplina como una forma de aceptacién
de las normas consensuadas por todos los sectores de la comunidad educativa.

La violencia es un fendmeno complejo que nos hemos encargado de complicar

La violencia es un fenédmeno humano y social complejo en el que, por lo general,
intervienen varios elementos y circunstancias que hacen que el dafio voluntario a otros -
0 a uno mismo- implique distintas miradas.

Nos preocupa que algunas de las definiciones que se hacen sobre la violencia
qgue ejercen o sufren los estudiantes atribuyan la responsabilidad exclusivamente a la
familia, a la television, a los videojuegos o a la dramatizacién de la prensa, cuando
sabemos que el fendmeno abarca aspectos bioldgicos, psicoldgicos, sociales, culturales,
econdmicos y politicos. Hoy necesitamos opiniones fundadas para que las medidas que
se apliquen sean adecuadas.
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En la violencia escolar, también encontramos el factor escuela

Si bien se insiste en que la escuela es una “caja de resonancia” de la violencia
social, parece ser ya una evidencia el hecho de que la escuela juega un papel
fundamental a la hora de explicar y/o desencadenar hechos de violencia dentro de la
misma institucién.

La escuela no es una institucion mas a la que entra la violencia por sus puertas e,
indefensa, la reproduce en su interior. Dice Charles Handy (1988) al respecto: “Cada
escuela es diferente de otra escuela, y las escuelas, como grupos, son diferentes de otros
tipos de organizaciones”, a lo que agregamos que las instituciones educativas tienen la
potencialidad de transformar la realidad que no nos gusta, justamente, a través de la
educacion.

La vida cotidiana en la escuela esta condicionada (no determinada), de manera
general, por un conjunto de reglas, oficiales algunas e implicitas otras. La ausencia de
normas de conducta o de disciplina razonable, o el hecho de que las existentes se
apliguen de un modo superficial, puede hacer que la vida de alumnos y maestros se vea
dificultada por las conductas agresivas que se produzcan en la escuela.

El clima de relaciones tiene una repercusion muy grande sobre la motivaciény la
implicacion de los alumnos en la vida escolar. Por ello, es necesario organizar el trabajo
de una manera cooperativa y que la interaccidén sea promovida desde el aula, creando
un entorno de trabajo positivo y poniendo orden, ya que, sin disciplina, no es posible un
trabajo intelectual enriquecedor.

En la escuela, se encuentran viejas y nuevas violencias

Sabemos que el contexto escolar estd caracterizado por distintas interacciones
que presentan componentes de gran carga emotiva y que se modifican en cada
institucion, conforme a su politica organizativa o al uso formal e informal del poder
(contexto micropolitico). Quién lo tiene, quién lo quiere, con qué intenciones y cdmo se
utiliza para alcanzar metas personales o grupales, marcara el clima emocional en lo
personal y social, y los distintos procesos que alli se promuevan.

El deseo de atencién en algunos alumnos y el mantenimiento del esquema
dominio-sumisién, al que se atribuye el nucleo central de la dindmica del acoso (Ortega,
1997), se encuentran vigorosamente instalados en las aulas. Asi, entre las caracteristicas
mas frecuentes observadas en los alumnos que provocan situaciones de violencia o que
acosan a sus compafieros, sobresalen las siguientes: una situacidon social negativa,
aunque cuentan con algunos amigos que les siguen en su conducta violenta; una
acentuada tendencia a abusar de su fuerza; son impulsivos, con escasas habilidades
sociales, con baja tolerancia a la frustracidon y con dificultad para cumplir normas; se
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relacionan negativamente con los adultos y presentan un bajo rendimiento, problemas
gue se incrementan con la edad; no son muy autocriticos.

Entre los principales antecedentes familiares, destacamos los siguientes: la
ausencia de una relacién afectiva, calida y segura por parte de los padres, especialmente
de la madre, la cual manifiesta actitudes negativas o escasa disponibilidad para atender
al nifio y fuertes dificultades para ensenar a respetar los limites. Esto se combina con la
permisividad ante conductas antisociales, con el frecuente empleo de métodos
autoritarios y coercitivos y utilizan, en algunos casos, el castigo corporal.

Sabemos que los agresores tienen una menor disponibilidad de estrategias para
resolver los conflictos sin violencia y que, por lo general, estdan de acuerdo con las
creencias que llevan a justificar la violencia y la intolerancia en los distintos tipos de
relaciones, ya que se identifican con un modelo social basado en el dominio de unos y la
sumision de otros. Este modelo aparece en las distintas formas de violencia vy
ciberviolencia; es muy frecuente entre los agresores el “hacer a los demds lo que te
hacen a ti” (o lo que crees que te hacen) para justificar las acciones y poder someter a
los demas sin culpa.

Diversas opiniones expertas y escasos consensos

Si la violencia es una enfermedad social que necesita de las mejores
intervenciones y remedios, resulta incomprensible que -entre los especialistas- se
observen aun rivalidades que no permiten mejorar el conocimiento sobre el fenémeno.
Destacamos la ausencia de consensos en los criterios, en las clasificaciones y en los
mismos instrumentos que se utilizan para medir la violencia escolar. Los resultados de
cientos de estudios son distintos y de dificil comparacion. Sirva como ejemplo un rapido
andlisis de las cifras que se difunden por los medios de comunicacion, en los distintos
paises de la regidn, sobre el bullying. Segun la universidad u organizacién internacional o
local que haya realizado el estudio, podemos encontrar cifras que van desde un digito
hasta un noventa por ciento de alumnos que “padece” acoso escolar.

Necesitamos acuerdos, ya que ante las posturas rigidas y la ausencia de
generosidad en momentos en que es urgente compartir el conocimiento, la violencia
continda desarrollandose.

Estrategias de prevencidn e intervencidn poco pertinentes

Es a partir de esta falta de acuerdos remarcada que los diagnédsticos y las
medidas de prevencion, promocidn e intervencidon seran muy diversos y no siempre
pertinentes. Si podemos observar un predominio de acciones reactivas y punitivas
frente a la violencia, ya que, a algunos, parece resultarles la manera mas rapida de dar
una respuesta social, aunque no necesariamente eficaz. En este sentido, las propuestas

ANUARIO DIGITAL DE INVESTIGACION EDUCATIVA. Numero 1, Octubre de 2018 Pag. 68



LA ESCUELA DE HOY. TENSIONES, POSIBILIDADES Y DESAFIOS.

gue enfatizan cddigos o contratos de convivencia carecen, por lo general, de propuestas
de prevencién de la violencia y promocién de la buena convivencia.

Necesidad de una respuesta técnica y ética al fendmeno

Actualmente, consideramos a la violencia como una enfermedad social (OMS)
gue necesita la aplicacién de las medidas preventivas y los remedios que corresponden
para encararla correctamente. También hemos insistido en que esas estrategias deben
ser integrales y sostenidas. Pero deseamos agregar un elemento que, de faltar,
terminaria por boicotear muchos de los esfuerzos que hacemos en la construccion de la
paz: aquellos que trabajan en temas de convivencia humana deben ser ejemplos de
buena convivencia a través de sus conductas.

Sabemos que, frente a un mundo tan complejo, todos somos un poco
incompetentes, y debemos reconocer que la escuela no posee, hoy, la totalidad de las
respuestas que se precisan con urgencia. Pero tenemos bajo nuestro cuidado a nifios y
adolescentes que necesitan que los adultos abandonemos nuestro tradicional egoismo,
dejemos ya de sélo hablar acerca de lo que estd sucediendo y comencemos a hacer algo
concreto por el desarrollo de sus vidas, en paz.
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Eje tematico 1
APRENDIZAJE MEDIADO POR LA TECNOLOGIA EN EL AULA
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INVESTIGACIONES
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POSIBILIDADES DE LOS DISPOSITIVOS MOVILES PARA LA EDUCACION SECUNDARIA

CAMILETTI, Pablo
PIZARRO, Rubén
LOBOS Martin
ROJAS, Alejandro

Universidad Nacional de La Pampa
Facultad de Ciencias Exactas y Naturales

Los dispositivos mdviles han modificado el entorno de estudiantes y profesores,
provocando profundos cambios en las formas de hacer y aprender de todos, debido a su
presencia en el dia a dia de las aulas. Es necesario un rediseiio metodoldgico y
pedagogico para el abordaje de la educacion de nivel secundario. Para estudiar este
problema surge nuestro proyecto de investigacion aprobado y financiado por la Facultad
de Ciencias Exactas y Naturales de la UNLPam.

El objetivo del proyecto es analizar como estos dispositivos modifican el entorno
de trabajo en la educacion del nivel secundario. Nos proponemos indagar formas,
frecuencias de utilizacion y expectativas que generan los dispositivos moviles, si se los
utiliza y como en las actividades de ensefianza. También cudl es la formacion del
Profesorado en relacion a las posibilidades de esta herramienta.

Utilizaremos como metodologia el estudio de casos con un enfoque cualitativo,
desarrollando una investigacion de tipo Interpretativo. Se seleccionard la poblacion y la
muestra a partir de la cual se concretard la investigacion. Algunas de las técnicas de
recoleccion de datos a utilizar serdn: observacion participante, diario de campo, registro
fotogrdfico, entrevistas y cuestionarios.

Esperamos analizar la incidencia y posibilidades de los dispositivos mdviles que
actualmente poseen docentes y estudiantes de los colegios de la ciudad de Santa Rosa
(La Pampa), normativas legales, infraestructura tecnoldgica, conocimientos y
habilidades que puedan aportar a la mejora del entorno educativo, en particular a la
ensefianza y el aprendizaje.

Dispositivos moviles - Mediacion tecnoldgica- Ensenanza-Aprendizaje -
Formacion docente

Introduccién
Desde que en 1989 Salomon, Perkins y Roy Pea entre otros, compartieran unas
jornadas sobre computadoras y aprendizaje a partir de las cuales apareciera afios mas
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tarde el titulo “Distributed cognitions” comenzamos a considerar con distintas palabras
y distintos matices, que el conocimiento esta presente entre otras cosas en los
artefactos y sus modos de usos, que conforman instrumentos y medios que nos
transforman. Uno de ellos, quizas el artefacto simbdlico omnipresente en la mayor parte
de nuestras mediaciones hoy en dia son los celulares o dispositivos moviles, que
evidentemente han modificado el entorno de estudiantes y profesores, provocando
profundos cambios en las formas de hacer y aprender de todos.

Precisamente porque observamos que los modos de conocer estdn intimamente
vinculados con las personas, los artefactos disponibles y las relaciones establecidas entre
personas a través del uso de artefactos, es que proponemos encontrarnos con docentes
en las escuelas para indagar las formas en las que ellos conviven con estos aparatos y las
redes de relaciones que con ellos construyen, los contenidos que comparten y
producen.

Por otra parte, también necesitamos indagar como hacen esto mismo los
destinatarios de sus propuestas de ensefianza. Los jovenes que tenemos en nuestras
aulas pasan mucho tiempo expuesto a multiples dispositivos, reproductores de musica,
consolas, computadoras, celulares y tabletas cada vez mds portables, interconectados,
multipropdsito, de uso casi exclusivo o personal.

Referentes tedrico- conceptuales
Narrativas y digitalizacion

Tardamos siglos en pasar de las narrativas orales, a la escritura, a las distintas
formas de teatro, mas tarde al formato de las narrativas radiales y televisivas, para
acelerar exponencialmente los cambios con la aparicion de la digitalizacion y las redes
informdticas. Hoy la convergencia tecnoldgica, la portabilidad de los dispositivos
digitales y las posibilidades de estos para estar hiperconectados entre si a pocos metros
o miles de kildbmetros nos abren multiples caminos.
Estos caminos que aparecen ante las posibilidades tecnoldgicas y el avance en el disefio
de las interfaces han generado un continuo y cada vez mas acelerado proceso de
adaptacion y recreacion de los usos de las tecnologias de la informacién y la
comunicacion (TIC), las que para gran parte de nosotros se han convertido en
tecnologias del aprendizaje y el conocimiento (TAC) y para algunos menos, en
tecnologias de empoderamiento y participacion (TEP). Reig, D. (2012-13)

Considerando los datos internacionales, nacionales y locales de acceso a las redes
y dispositivos, sabemos que cada vez es mds frecuente encontrarnos con individuos
conectados a Facebook, Twitter, Instagram, Snapchat y tantas otras que aparecen, se
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consolidan en los usos y costumbres de los usuarios o pasan al olvido. Todas estas
herramientas nos permiten interactuar y dejar huella de nuestro paso por este mundo.

Del équé estds pensando? a ¢qué estd pasando?, de la foto o selfi con o sin
epigrafe, con o sin seguidores y comentarios, todas estas formas de micro narrativas nos
llevan a producir imdagenes, palabras y “sentido” para las personas con las que nos
comunicamos, las que nos importan o para las que somos apreciados. De esta manera
nos vamos auto definiendo y ensayando formas propias de expresidn, similares a la de la
cultura en la que estamos inmersos.

Claro estd que, de acuerdo con nuestra edad, formacion, actividad o si
consideramos la coexistencia cada vez mds diversa de culturas dentro de nuestro
entorno geografico o dentro del ecosistema digital, tenemos distintas formas de adoptar
estas herramientas, algunos mas temerosos y reticentes, otros mas osados o
sencillamente con mas tiempo para experimentar, también puede ser en otras etapas
frente a la definicién de proyectos personales o laborales.

Por estas mdultiples razones es que como antafio aprendemos de distintas
maneras a actuar y utilizar herramientas mirando e interactuando con nuestro entorno,
es decir adquirimos conocimientos a través del conjunto de relaciones establecidas
entre personas y el uso de artefactos o mediaciones, potenciadas ahora con las
posibilidades de acceder a registros orales y visuales por ejemplo en YouTube, o a foros
de preguntas y respuestas de la mds variada indole a cualquier hora y en practicamente
casi cualquier lugar.

Para dimensionar la importancia de esta posibilidad podemos recurrir al filélogo
Walter Ong quien explica que en las culturas agrafas ante la ausencia total de escritura
no habia nada fuera del pensador que facilitara producir el mismo curso de pensamiento
otra vez, de lo que derivé la necesidad de estrategias mnemotécnicas para transmitir los
conocimientos, la experiencia, es decir la cultura de un pueblo o tribu. De sus escritos
podemos rescatar el valor de la metafora de “dejar huella” para afirmar que podemos
considerar que el ser humano comienza a existir en el momento que “deja huella”.

Por esto es por lo que consideramos que la escritura en un primer momento, la
imprenta y hoy la digitalizaciéon, con toda la tecnologia que la hace posible, es la que
revoluciona nuestra cultura, nuestra civilizacién, razén mas que suficiente para no
dejarla fuera de las aulas.

La propuesta no es cambio por el cambio mismo, es la posibilidad de explicar
alguno de los problemas que hoy encontramos a la hora de comunicarnos y aprender en
la escuela. Para nosotros es evidente esta necesidad si ademas consideramos que dos de
los elementos necesarios para poder hablar de comunicacién como lo son los atributos
de libertad y voluntad, desaparecen en algunas instituciones educativas, que, aunque
historicamente emblematicas a la hora de hablar del conocimiento, en la actualidad no
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dan signos claros de entender la metamorfosis del conocimiento a la que asiste nuestra
sociedad. No proponen a los alumnos, contextos funcionales que otorguen sentido a los
saberes propuestos.

La civilizaciéon al aula

Uno de los elementos que creemos necesario explorar es si la disponibilidad de la
tecnologia del smartphone y en particular las posibilidades de conectividad en el
establecimiento escolar son equivalentes a las que disponen docentes y alumnos en sus
otros lugares. ¢Cudles son las diferencias? Si existen, estas éprovocan desconcierto o
malestar?

Otro de los temas a considerar es el de la extensidn, los formatos de los
materiales, explicaciones y actividades propuestas por los profesores. ¢éLas narrativas en
las que se desarrolla la mayor parte de la informacidn que siguen nuestros alumnos,
seran posibles y/o convenientes de utilizar para desarrollar los saberes centrales de las
disciplinas que tenemos que ensefiar? otro de los temas a considerar seria si tenemos
gue ensefiar disciplinas, pero ese tema es de otra investigacién.

¢Qué tipo de producciones elaboran los destinatarios del nivel secundario
espontdneamente en sus casas, en la casa de sus amigos, en la calle? ¢Todos se inclinan
por las mismas herramientas y tipologias de produccion? ¢A qué se debe esta
variabilidad? o mejora aun ¢si existe? éporqué? ées positiva? éQué tipo de propuestas
podriamos hacer desde la escuela secundaria para reportar beneficios en la cultura de la
participacién ciudadana, el aprendizaje permanente en comunidades de aprendizaje, el
conocimiento y desarrollo de nuestros alumnos?

Por ejemplo, el formato de la clase expositiva, oral y los trabajos escritos, de
copiar o de sintesis éTodavia son apropiados para el mundo en el que vivimos?
éSuponen las mismas dificultades que tuvieron que sortear generaciones anteriores?
éPueden ser asignados en la misma etapa de formacién?

Otro debate se presenta en cuanto pensamos en el seguimiento, las instancias de
evaluacién y presentacidon de trabajos, en la cultura de los flujos electrénicos ées
razonable pensar en trabajos o instancias analdgicas y definitivas? éAprovechamos las
multiples herramientas digitales para obtener al mismo tiempo ventajas de la oralidad y
de la cultura escrita? A la posibilidad de inmediatez e interaccidn instantanea por chat o
videoconferencia éno es posible sumar la posibilidad de volver sobre nuestros registros
escritos o visuales, nuestros registros en los multiples formatos y posibilidades que
tenemos gracias a los dispositivos moviles? Estos dispositivos nos permiten producir y
obtener registros digitales, para dejar y reconocer nuestra “huella”.
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Una vez mas, “La huella es la clave de interpretacién de la existencia de otros
seres vivos. ...Historias que cobran vida ayudadas con dibujo, en las cavernas, recuerdos
para el narrador, soporte para sus historias, memoria para la comunidad...” Ong, W.
(1987)

Lo que ofrecemos y proponemos a nuestros alumnos... édeja huella? Son
conocimientos significativos. Tenemos la necesidad de actualizar las formas de
produccién y acceso al conocimiento con nuestros alumnos, identificar sus contextos,
reconocerlos como interlocutores. ¢ Vamos a permitirles aprender, desarrollarse “segun
su situacion en contextos funcionales”? o pretendemos que lo hagan en el contexto del
siglo pasado.

En este punto podemos citar alguno de los conceptos propuestos por Carina Lion
en la | Jornada UBATIC 2012 “La inclusién de tecnologia en la ensefanza superior:
aumentar, enriquecer, expandir y transformar” que en consonancia con lo hasta aqui
expuesto plantea como un desafio revisitar la ensefianza y los nuevos escenarios para
disefiar experiencias transformadoras para el aprendizaje mediado tecnolégicamente.

Entre las metaforas que utiliza para contemplar las nuevas formas de aprender
menciona la caracteristica del pensamiento “en abanico”, es decir un tipo de
pensamiento influido por la posibilidad de la apertura mdltiple de ventanas, que
generan la posibilidad de pensamiento paralelos, de pensar mediante asociaciones, links
y en nodos conformando una red de asociaciones en las que el cerebro se va
expandiendo casi como una red de ideas interconectadas. Menciona que este tipo de
pensamiento asociado con el conectivismo (Siemens G. 2004) es casi la antitesis de una
sintesis, y resalta que no tomamos en cuenta cuanto esfuerzo le estamos pidiendo a los
estudiantes cuando pedimos sintesis a cabezas acostumbrada a pensar en abanico.

Otra de los puntos sobre los que hace foco es el de las micro narrativas tan
utilizada, el “lenguaje guionado” que estas proponen, narrativas muy breves y refuerza
la idea de que la escritura hoy es mucho mas que conectar palabras con sentido,
sefialando que los breves relatos se conjugan con la multimodalidad y la expresividad
para afirmar que “hoy el texto no es sélo palabras, es imagenes, es audio, es
expresividad y en tanto expresividad hay muchas formas de expresar un texto y por eso
las narrativas se ven reconfiguradas en su formato”

Los maviles en los colegios

La convergencia tecnoldgica, mediatica y el avance tecnoldgico han traido a
nuestras manos como indica Vives (2012) un aparato de un gran potencial que se adapta
a cualquier necesidad relacionada con la informacién, y que denominamos teléfono
inteligente.
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Su capacidad de procesamiento junto a la posibilidad de acceder a internet sin la
presencia de cables que limiten el desplazamiento les da a estos equipos un gran
potencial para su utilizaciéon en educacién. Esto ademas favorecido por el crecimiento
que la presencia de estos equipos y la banda ancha van adquiriendo diariamente en
nuestro pais y en el mundo. Segun el informe Aprendizaje Mdvil para docentes
elaborado por UNESCO (2012) los teléfonos mdviles estan presentes en lugares en los
cuales las computadoras son escasas.

Como indican Villalonga Gémez y Marta-Lazo (2015) la integracion de la
tecnologia mévil en los procesos de ensefianza y aprendizaje puede aportar multiples
ventajas tanto a nivel funcional como pedagdgico, tal y como se expone en el Informe
desarrollado por ISEA (2009), Mobile Learning. Andlisis prospectivo de las
potencialidades asociadas al Mobile Learning y de las que destacamos: el impulso de Ia
ubicuidad, la interactividad, la colaboracién, el acceso al conocimiento, el aprendizaje
exploratorio y el disefio de actividades intercurriculares.

En el citado informe de Vives (2012) se establece el siguiente cuadro para
clasificar los diferentes niveles de utilizacién de m-learning en funcién del grado de
apoyo de telefonia mavil y TIC a la labor del profesor o a la del alumno, podemos
identificar los siguientes niveles:

Estadios Descripcion

Nivel 1 El teléfono movil es utilizado por el docente como apoyo a la
imparticion de sus clases a través de material complementario:
lecturas, ejercitaciones, videos, podcasts.

Nivel 2 El alumno aprende a través de la ejercitacion con aplicaciones
multimedia que le permiten profundizar y contrastar su nivel de
conocimientos sobre unos contenidos determinados.

Nivel 3 El alumno participa en el disefio y desarrollo de un proyecto y
utiliza una gran variedad de herramientas TIC o Apps para la creacion,
publicacidén y divulgacién a través de redes.

Nivel 4 El alumno explora herramientas para el trabajo en grupo dentro
del aula: Dropbox, calendarios y Google docs para compartir y trabajar
de forma colaborativa; Eduloc, cddigos QR y Realidad Aumentada para
la geolocalizacién tanto en interiores como exteriores.
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Nivel 5 Los alumnos trabajan en red con companferos y companeras de
otras escuelas utilizando tecnologias moviles y redes sociales.

Nivel 6 Los alumnos utilizan el teléfono mévil para aprender de manera
informal en cualquier lugar y cualquier momento. No sélo en la
escuela.

Ante esta determinacion de diferentes niveles con la cual coincidimos, nos
preguntamos ¢cudles seran los niveles de utilizacién de los teléfonos mdviles que son
alcanzados en las instituciones educativas de nuestra ciudad?

Aspectos metodoldgicos

Conocemos y estamos explorando la existencia y aparicion diaria de un gran
numero de aplicaciones que podrian utilizarse en forma conjunta con la tabla anterior,
para el desarrollo de contenidos especificos de diferentes asignaturas. A continuacion,
mencionamos una primera seleccién de aplicaciones que serian factibles de utilizar en
clase.

Aplicacidn Caracteristicas
".@ Aplicacion web permite interactuar gamificando
Kahoot cuestionarios, Orden de secuencias, Debates y encuestas.

El docente elabora el recurso y pasa el PIN a sus alumnos
para que participen. Se asigna tiempos, puntajes y
pueden ver los resultados, inmediatamente.

Permite ejecutar programas en una plataforma
diferente de aquella para la cual fueron escritos
originalmente. A diferencia de un simulador, que solo
trata de reproducir el comportamiento del programa, un
Nox emulador trata de modelar de forma precisa el
dispositivo de manera que este funcione como si
estuviese siendo usado en el aparato original.
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Duolingo

J memrise

Memrise

Aprender varios idiomas de una forma entretenida
y desde tu celular. Con una serie de actividades
secuenciales que lo hace muy entretenido y continua
invitacion a repasar los conceptos visto.

&B
‘

Google Drive

iTodos tus archivos estés donde estés!

Ideas en

nuestro
idioma

Se trata de una organizacién sin dnimo de lucro
gue reune algunas de las personas con mas influencia y
expertos en diferentes temas para dar charlas e informar
sobre diversos temas, conocidas como las TEDTalk. La
aplicacion cuentas con miles de videos de Conferencias,
de diversos temas.
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Dinosaur 4D

Aplicaciones para Celulares y tablet con S.O.
Android. A partir de cartas se muestra la imagen en 3D en
nuestro celular. Ideal para visualizar animales vy
dinosaurios, y forma mas didactica de ver las partes del
cuerpo.

Discord

Discord es una aplicacion de comunicacién por
texto y voz. Su uso para clases virtuales puede llevar a
una gran experiencia para el docente como para los
alumnos.

[ (4

Se dispone de varias aplicaciones que nos permiten
aprender a codificar en C#, C++, PHP, Java, HTML, desde
cualquier celular.

SoloLearn
MalMath es mucho mads que una calculadora. Ya
gue hace mucho mas que mostrarnos la solucién de una
operacion compleja: nos ensefiara, paso a paso, como ha

obtenido el resultado.

MalMath

Convierte tu smartphone en una otente
1T ] ! P~  Jna P

A% herramienta para escanear cédigos QR, cddigos de barras
[T y matrices de datos. Importa, crea, utiliza y comparte

QR Droid Code Scanner

datos en cuestion de segundos.

o

Scratchir

Aplicacion con su  propio lenguaje de
programacion, permitiendo que chicos de edad entre 5 a
10 afos puedan crear juegos interactivos encajando
bloques.
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Todo lo que un quimico necesita en su celular. Una
tabla periddica muy completa permitiendo seleccionar el
elemento que quiera y con ella mostrar todas sus
caracteristicas. Dispone ademas de imagenes ilustrativas

Tabla Periddica
por cada elemento.

Esta aplicacidon permite ayudar a los usuarios a que
encuentre una rapida referencia a cualquier féormula de
Fisica para su estudio y trabajo. Permite el calculo de
Férmulas Fisica Free cualquier problema, guardado de férmulas utilizadas para
su acceso con mayor rapidez, compartir, etc.

También estamos explorando diferentes estudios internacionales sobre el m-
learning y la utilizacidn de dispositivos mdviles en educacion y nos proponemos conocer
e intentar modificar los niveles de utilizacién de los dispositivos méviles en el dmbito
educativo de los colegios de nuestra ciudad con el objetivo de dar respuesta a la
pregunta anterior. Para ello nos proponemos trabajar en una metodologia de
investigacion de estudio de casos. Hemos basado la investigacion en el estudio de caso,
desde la perspectiva de la investigacion cualitativa. El enfoque cualitativo de esta
investigacion facilita la aproximacion a la realidad estudiada y la descripcidn de la misma
en su contexto, desde el punto de vista global.

Hemos realizados un cuestionario que fue respondido por un conjunto de
profesores de un Colegio Secundario de la ciudad de Santa Rosa, el andlisis de esta
informacién nos permitird avanzar en la elaboracion de las respuestas buscadas.

Resultados alcanzados y/o esperados
Datos obtenidos. Un primer andlisis

Dado que este proyecto nos lleva a insertarnos en la escuela secundaria de la
ciudad de Santa Rosa provincia de La Pampa, no dudamos en hacer un relevamiento
propio de los docentes de alguna de las instituciones en las que estamos en contacto.
Ademas de observar lo que pasa en las aulas, este relevamiento lo hicimos mediante un
cuestionario.

Respecto a la primera dimensién del cuestionario referida a las “Caracteristicas de
los teléfonos celulares de los docentes”, relacionado al acceso a dispositivos moviles y
conectividad, los docentes encuestados respondieron de la siguiente forma:

el 100% tiene teléfono movil, el 84% indica tener sistema operativo Android,
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el 42% posee un teléfono mévil de menos de un afio de antigliedad y el 47%
posee teléfonos moviles con una antigliedad de entre uno y dos afios,

el 100% tiene internet en su hogar, el 90% accede a internet desde su teléfono
mavil utilizando paquete de datos y el 68% accede por wifi,

Analizando estos datos podemos ver que todos los docentes poseen teléfonos
moviles, que la mayoria de ellos, el 89%, actualizan su equipo. Ademas, todos los
docentes tienen acceso a Internet en sus hogares y la mayoria de ellos acceden a
internet desde su teléfono movil ya sea por paquete de datos o por wifi. Claramente Ia
utilizacidn de dispositivos méviles no es una actividad ajena a los docentes.

La segunda dimensién de andlisis “Frecuencia y tipo de utilizacidon de su teléfono
celular” consta de 19 items, en los cuales se consulta la frecuencia con que utiliza las
diferentes funcionalidades y aplicaciones del teléfono movil. En la tabla 1, se muestran
los items con los que mds acuerdan los encuestados, y los items con los que mas
desacuerdan.

Tabla 1. Aspectos destacados sobre “Frecuencia y tipo de utilizacion de su
teléfono celular”

Muchas Algunas

Siempre Casi nunca Nunca
veces veces
Con ,el. celular me c.omuh.lco 58% 399% 59 59 0%
telefédnicamente con mi familia
e o PSS g ak wx ex
ili | celul h

LRJ:dI:s)Szcicael:sar para chequear 479 16% 10% 16% 11%
Utilizo el celular para jugar 0% 10% 32% 21% 37%

A partir de los datos de la tabla anterior vemos que los docentes utilizan los
teléfonos mdviles principalmente para comunicarse con familiares y para chequear
redes sociales. Siendo relativamente bajo el porcentaje de docente que busca
informacién en internet utilizando el teléfono modvil y muy pocos los que juega
utilizando estos dispositivos

Relacionada a la “Frecuencia y tipo de utilizacion de su teléfono celular” y a los
“Teléfonos celulares en la institucion educativa”, segunda y tercera dimensién de
analisis del cuestionario, se consultd entre otros aspectos, la consideracion que tenia del
teléfono movil tanto para su vida cotidiana como para su actividad laboral.
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Tabla 2. Aspectos destacados sobre “Frecuencia y tipo de utilizacion de su
teléfono celular”

9jusw|e1oy
opJanay
opJanay
95 0| ON
opJanaesaqg
9juswi|e1oy
opJandesaq

Considero el teléfono mévil como
un dispositivo indispensable en 16% 37% 16% 26% 5%

mi actividad cotidiana

Considero el teléfono mavil como
un dispositivo indispensable en 5% 21% 11% 58% 5%

mi actividad laboral.

De los datos de la tabla 2 podemos ver una clara diferencia en la utilidad que se le
asigna al dispositivo madvil en la cotidianeidad, opinando la mayoria que el mismo resulta
indispensable. Aunque en el dmbito laboral no se presenta la misma opinién, ya que la
mayoria de los encuestados indican su desacuerdo en considerar indispensables a los

teléfonos moviles.
Respecto a la dimension de anadlisis “Los teléfonos celulares en la institucién

educativa” son significativos los datos de la siguiente tabla.

Tabla 3. Aspectos destacados sobre “Frecuencia y tipo de utilizacion de su
teléfono movil”

— o |w)
o
& & z z 2 g 2
o O = 9
36 o = al 3 2
= = o < m g
T o o n @ s 2
=~ O o D~ o =+ O
0] fe) o O
=3
La mayoria de mis estudiantes
poseen un teléfono  celular 37% 47% 5% 11% 0%
inteligente
Los estudiantes utilizan durante la
clase el celular ara alguna
>° P & 21% 74% 5% 0% 0%
actividad no relacionada con la
clase
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Los estudiantes acceden a internet

21% 63% 16% 0% 0%
con sus celulares desde el aula

Otras de las dimensiones de andlisis consideradas en el cuestionario fue la que
denominamos “Metodologia de ensefianza”. Si bien los diferentes items nos aportan
diversa informacioén sobre el tema investigado nos detendremos en dos aspectos sobre
los que consultamos: la evaluacidn y la forma de comunicarse con los estudiantes.

Tabla 4. Modalidades de evaluacién utilizada por el docente.
Muchas Algunas Casi

Siempre Nunca
veces veces nunca

Propongo evaluaciones escritas 26% 47% 16% 11% 0%
Propongo evaluaciones orales 5% 26% 47% 11% 11%
P luaci i

ropongo eva uac_lones por medio de 59 6% 37% 219% 11%
producciones escritas
Evald . .

vallo por medio de producciones en 0% 15% 37% 11% 37%

formato digital

En la misma dimensién de analisis del cuestionario se consulté a los docentes
sobre los diferentes medios de comunicacion utilizados con sus alumnos.

Muchas Algunas

Siempre Casinunca Nunca
veces veces
Me comunico con los alumnos
. 0% 5% 26% 16% 53%

por correo electrénico
Me comunico con los alumnos 59% 59% 59% 16% 69%
por grupos de Facebook
Me comunico con los alumnos 0% 0% 0% 16% 84%
por grupos de wathsapp
Me comunico con los alumnos

. 0% 0% 0% 11% 89%
por mensaje de textos
Me comunica con los alumnos 0% 0% 11% 59% 84%

por algun sitio web o blog

Tabla 5. Formas en que el docente utiliza tecnologias para comunicarse con los
alumnos

Si analizamos los resultados de la tabla 4 vemos que la gran mayoria de los
encuestados realizan evaluaciones escritas en forma tradicional, en menor medida se
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realizan evaluaciones orales, y en muy pocas ocasiones se realizan evaluaciones por
medio de producciones digitales. Claramente los recursos didacticos que mds presencia
tienen en las clases actuales siguen siendo el lapiz y el papel.

Respecto a la comunicacion entre estudiantes y docentes, segin la tabla 5
podriamos decir que no existe ningln tipo de comunicacidon por medio de alguno de los
medios que docentes y alumnos utilizan frecuentemente.

Punto de partida y propuesta en el mundo de las apps

En su informe Camacho M., 2016 dice “El uso efectivo del Mobile Learning
conlleva cambios pedagdgicos sustanciales que incluyen desde el uso de metodologias
activas y el abandono de métodos transmisivos hasta la utilizacién de nuevas estrategias
de aprendizaje, cambios en la organizacion de los espacios y sobre todo en la cultura
docente”.

En general se encuentra bibliografia que asegura lo auspicioso del m-learning y la
inclusidn de dispositivos méviles en educacidon acompanados de las nuevas narrativas,
postura a la que adherimos, al mismo tiempo vemos que en nuestro dmbito dicha
utilizacidon es casi inexistente. Ante esta situaciéon équé hacer? Pensamos que para
promover un cambio en la cultura docente no hay otra alternativa que compartir con
ellos en el aula nuevas culturas

Por esto es que, en el mundo de los videojuegos, redes sociales y las apps para
todos los gustos, de los youtuber “productores de tutoriales”, “maestros” de
videojuegos, humor y hasta consejos, es mas que conveniente, es punto de partida
necesario, realizar investigacién para trabajar en un redisefio metodoldgico vy
pedagdgico para el abordaje de la educacidn de nivel secundario.

A este punto de partida llegamos con nuestro grupo de investigacién después de
implementar unidades didacticas concretas en el marco del desarrollo de las “Practicas
Educativas” del Profesorado de Computacién, también actividades de investigacion en el
marco del proyecto ““Desarrollo de aplicaciones para dispositivos moéviles con sistema
operativo Android para la ensefianza aprendizaje de temas de Matematica en el nivel
medio. Andlisis de la inclusion de dichas aplicaciones”

Por otra parte, las actividades de extension desarrolladas en el contexto del “Plan
de articulacién Universidad Escuela Secundaria” para la mejora de la educacién
secundaria y las “Jornadas de puertas abiertas de la FCEyN” realizadas por nuestra
unidad académica para despertar el interés por el acceso a la universidad de las
instituciones educativas locales, conforman el dmbito a partir del cual nos sentimos
impulsados a trabajar en este tema.

De estas instancias es que convenimos en que para indagar las estrategias mas
pertinentes para un redisefio metodoldgico proponemos como objetivo general de
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investigacion: “Explorar aplicaciones y modos de uso que nos ayuden a reflexionar sobre
la necesidad de un redisefio metodoldgico y pedagdgico que utilice las narrativas
contemporaneas y las herramientas con las que medios de comunicacion y jévenes se
comunican, aprenden, construyen, crean y comparten lo que para ellos es valioso.

A este objetivo general pretendemos acercarnos a través de algunos objetivos
mas especificos como:

Utilizar los teléfonos celulares en las aulas para recuperar las aplicaciones, los
temas, formatos narrativos y los motivos por los cuales los jovenes los utilizan para
consumir y producir cultura.

Reflexionar con docentes y alumnos sobre las posibles nuevas formas de
construccion del conocimiento posibilitadas por las tecnologias de la informacién y la
comunicacion.

Mostrar la importancia del movimiento copyleft, los riesgos y problemas del
copyright para la circulacidn y construccion del conocimiento.

Explorar app que nos posibiliten compartir seguimiento de tareas y procesos
aprendizaje con nuestros alumnos promoviendo retroalimentacion mas frecuente, en lo
posible inmediata.

Explorar app que hagan de simuladores, instrumentos de medicidn, o provean
actividades y/o datos para favorecer aprendizajes en los distintos espacios curriculares
previstos para la educacion secundaria.

Proponer el uso de las apps mas usadas por nuestros alumnos para presentar y/o
abordar los saberes propuestos en los espacios curriculares.

Planificar e implementar actividades en la que se comuniquen y/o comparta
producciones entre distintos docentes, cursos o espacios curriculares.

Socializar las actividades planificadas con docentes y alumnos para reflexionar
sobre los obstaculos y beneficios de las propuestas de uso de los celulares en el contexto
de la ensefianza.

Como podrdn apreciar este punto de partida propone un recorrido en el que las
formas de construccién del conocimiento son compartidas, en el que el escenario del
contexto cultural y las aulas con sus protagonistas, son partes de la construccién de la
gue pretendemos ir explorando y descubriendo caminos.

En esta experiencia buscamos desarrollar actividades que promueva la adquisicion
de saberes cuando nos relacionamos con otros a través de herramientas culturales
mediadoras como los dispositivos méviles, experiencia que podemos relacionar con la
metafora de “panal cognitivo” (Lion, C. 2012) tan asociada a la inteligencia colectiva y la
cognicion distribuida.

Esta experiencia donde la propuesta didactica del docente cobra fuerte sentido
con su propuesta de participar con otros, con la ayuda y el soporte de las redes y los
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dispositivos moviles en la resolucién del problema, es el centro de nuestro trabajo, y en
él trabajaremos para encontrar claves, estrategias y metodologias, acordes al sentido y
las narrativas contemporaneas.

Referencias bibliograficas

Camacho, M. (2016) “Samsung Smart School”.Recuperado el 3 de abril de 2017 de
https://es.slideshare.net/eraser/los-dispositivos-mviles-en-educacin-y-su-
impacto-en-el-aprendizaje

ISEA (2009) Mobile Learning. Analisis prospectivo de las potencialidades asociadas al
Mobile  Learning. Recuperado el 3 de abrii de 2017 de
http://www.iseamcc.net/elSEA/Vigilancia_tecnologica/informe_4.pdf

Lion, C. (2012.) “Pensar en red. Metaforas y escenarios”. En: Scialabba, A. y Narodowski,
M. éCémo seran? El futuro de la escuela y las nuevas tecnologias. Buenos Aires.
Prometeo.

Lion, C. (2012.) Escenarios e interrogantes para la educacidn superior. Conferencia en la
| Jornada UBATIC “La inclusién de tecnologia en la ensefianza superior: aumentar,
enriquecer, expandir y transformar”

Reig, D. (2012-13) Revolucién social, cognitiva y creativa: desde las TIC (tecnologias de la
informacién y la comunicacién) hacia las TAC (tecnologias del aprendizaje y el
conocimiento) y las TEP (tecnologias del empoderamiento vy |Ia
participacién)Encuentro Internacional de Educacidon. Fundacidon Telefdnica.
Recuperado el 15 de diciembre de 2013 de

http://encuentro.educared.org/group/hacia-las-escuelas-3-0-y-los-estudiantes-3-
0/page/dolors-reig

Siemens, G. (2004). Conectivismo: Una teoria de aprendizaje para la era digital. Versidn
traducida por Diego Leal Fonseca. Recuperado el 24 de mayo de 2017.
https://es.scribd.com/doc/201419/Conectivismo-una-teoria-del-aprendizaje-para-
la-era-digital

UNESCO (2012) Aprendizaje movil para docentes. Temas globales. Recuperado el 17 de
marzo de 2017 dehttp://unesdoc.unesco.org/images/0021/002164/216452s.pdf

Vives, N. (2012) Mobile Learning, una oportunidad para el cambio. En fundacién
Telefénica. (diciembre 2012) Guia Mobile Learning. Recuperado el 24 de mayo de
2017 de

https://innovacioneducativa.fundaciontelefonica.com/wpcontent/uploads/2016/04/Gui
a_Moblearning.pdf

Villalonga Gémez, C., Marta-Lazo, C., (2015) Modelo de integracion educomunicativa de
'apps' moviles para la ensefianza y aprendizaje Pixel-Bit. Revista de Medios y

ANUARIO DIGITAL DE INVESTIGACION EDUCATIVA. Numero 1, Octubre de 2018 Pag. 87


http://www.iseamcc.net/eISEA/Vigilanciatecnologica/informe_4.pdf
http://encuentro.educared.org/group/hacia-las-escuelas-3-0-y-los-estudiantes-3-0/page/dolors-reig
http://encuentro.educared.org/group/hacia-las-escuelas-3-0-y-los-estudiantes-3-0/page/dolors-reig
https://es.scribd.com/doc/201419/Conectivismo-una-teoria-del-aprendizaje-para-la-era-digital
https://es.scribd.com/doc/201419/Conectivismo-una-teoria-del-aprendizaje-para-la-era-digital
http://unesdoc.unesco.org/images/0021/002164/216452s.pdf

LA ESCUELA DE HOY. TENSIONES, POSIBILIDADES Y DESAFIOS.

Educacion [en linea]: Recuperado el 26 de agosto de 2017.
http://www.redalyc.org/articulo.oa?id=36832959014 ISSN 1133-8482

Ong, W. (1987).Oralidad y escritura: Técnicas de la palabra. Fondo de Cultura
Econdmica. México.1987

ANUARIO DIGITAL DE INVESTIGACION EDUCATIVA. Numero 1, Octubre de 2018 Pag. 88


http://www.redalyc.org/articulo.oa

LA ESCUELA DE HOY. TENSIONES, POSIBILIDADES Y DESAFIOS.

USO DE TIC EN DOCENTES DE NIVEL MEDIO, TERCIARIO Y UNIVERSITARIO DE CIENCIAS
HUMANAS Y SOCIALES

LORENZO, Jorge

Universidad Nacional de Cérdoba
Centro de Investigaciones de la Facultad de Filosofia y Humanidades
“Maria Saleme de Burnichon”

Este trabajo da cuenta de los usos que hacen los docentes de herramientas que
encuadran como TIC. El objetivo fue especificar en qué medida los profesores que
ensefian ciencias humanas y sociales emplean TIC, teniendo en cuenta el nivel en que
dictan clases: Medio, Terciario, Universitario. La recoleccion de datos se realizo mediante
un cuestionario semiestructurado. Se utilizé un andlogo RDS para conformar de la
muestra. El andlisis estadistico fue descriptivo para cuatro dimensiones del cuestionario:
elementos relacionados a la ensefianza mediados por tecnologias, uso de material
digitalizado para estudio, produccion para repositorios digitales y modalidades de
interaccion con alumnos. También se utilizaron comparaciones no-paramétricas para
algunas respuestas puntuales. Los resultados muestran que los docentes utilizan las TIC
principalmente como apoyatura de sus clases. Las aulas virtuales se usan mayormente
en el nivel universitario, mientras que el laboratorio es preferido por los docentes de nivel
medio. Hay diferencia de disponibilidad de este recurso segtn el nivel. Los docentes
universitarios son quienes mds producen materiales para repositorios virtuales; los
docentes de nivel terciario y medio, cuentan con repositorios mejor provistos y
adaptados a las necesidades de planificacion curricular. Los foros de las aulas virtuales
son el principal medio de comunicacion de los docentes universitarios. Una tendencia
similar se observa en el nivel terciario, que cuentan con este recurso. Los docentes de
nivel medio tienden a utilizar sistemas de mensajeria. Finalmente, el mantenimiento de
los elementos que conforman las TIC resulta crucial para el uso masivo por parte de
docentes y alumnos.

TIC - Tecnologia - Docencia - Humanidades y sociales - Nivel medio - Terciario y
Universitario
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Introduccién

La siguiente investigacion tiene su origen en una serie de talleres de capacitacién
brindados a docentes de nivel terciario de la Provincia de Cérdoba durante el primer
semestre del afio 2016. En el marco de esas actividades, los docentes participantes
debian acreditar los cursos mediante trabajos finales evaluados. Para poder hacer un
seguimiento de las producciones de los profesores, se habilité una plataforma virtual
donde se contaba con un sistema de mensajeria, foro de discusién y repositorio. Aun
cuando la plataforma estuvo disefiada para mejorar el contacto con los docentes,
encontramos que no todos ellos lograban explotar las prestaciones que se ofrecian, asi
varios profesores prefirieron utilizar otras vias de comunicacién mas familiares, tales
como el correo electrdnico. A partir de esta experiencia surgié la necesidad de conocer
mads exhaustivamente qué representaciones tenian los docentes de las Tecnologia de la
Informacién y la Comunicacién (TIC de aqui en mas), cdmo las usaban, qué preferencias
se manifestaban en ellos, que valor le otorgaban, etc. Si bien ya contamos con revisiones
exhaustivas de la educacion mediada por tecnologia (Navarro lbarra y otros, 2017,
Tedesco, Steinberg y Téfalo, 2015), en este caso nos interesamos en indagar sobre
representaciones y usos de los docentes que dictan su asignatura en el nivel medio y
superior, en las areas especificas de humanidades y ciencias sociales.

Los objetivos de este estudio fueron los siguientes: tomando en cuenta docentes
gue dictan clases en el ciclo orientado o carreras de nivel superior:

a) Determinar los elementos materiales que los docentes identifican con las TIC,

b) Establecer qué elementos no-materiales consideran forman parte de las TIC,

c) Indagar de qué modo utiliza los elementos materiales y no-materiales
relacionados a TIC en su practica dulica,

d) Detallar si existen diferencias entre los profesores, segun el nivel donde dictan
clases.

Referentes tedrico — conceptuales

En un trabajo seminal realizado por Conole y Dyke (2004), se destaca que las TIC
se pensaron para favorecer el acceso a la informacidn, estimular la diversidad de las
experiencias de aprendizaje y unificar bajo un criterio educativo, toda la informacién
multimodal disponible. Las investigaciones posteriores se encargaron de mostrar la
multiplicidad de maneras en que ello puede ocurrir en clases. Se le atribuye a las TIC el
papel de herramientas para promover y facilitar la transmision de contenidos
educativos, al mismo tiempo que ayuda a los alumnos a que su experiencia de
aprendizaje sea lo mas rica y significativa posible. Sin embargo, como sefialan Levin y
Wadmany (2006), auin no es posible deducir un paradigma pedagdgico subyacente. Las
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teorizaciones parecen ir siempre a la saga dada la rapida expansion de las aplicaciones y
los cambios acelerados en la tecnologia. Sin embargo, deberia reconocerse que esta
falta de un paradigma pedagdgico, refiere a un corpus de conocimiento completo, dado
gue si tomamos a la didactica, veremos que ella se ha acompasado muy bien en algunas
areas con el desafio que impone la tecnologia (v.g. ciencias naturales o artes
audiovisuales).

Si se piensa en que la tecnologia es una fuente de enriquecimiento de la
experiencia de aprendizaje, se debe considerar que entre ambas instancias no hay una
relacién directa. En este sentido Delgado y Solano (2009) han sefialado que las
plataformas virtuales no necesariamente resultan atractivas a los estudiantes por ser
accesibles desde dispositivos moviles. Los aprendizajes en entornos virtuales dependen
de la capacidad de los docentes para proponer actividades didacticas creativas que
estimulen el uso eficiente de esos dispositivos. La prioridad para los educadores es
incorporar las TIC al aula bajo criterios pedagdgicos que guien las secuencias didacticas
establecidas para el contenido. Asimismo, los docentes deben promover la participacién
y colaboracién de los alumnos, es decir, su funcién también esta atravesada por el papel
de mediador (Diaz Barriga, 2013; Ferreiro y De Napoli, 2008).

Al pensar en el uso que le dan los docentes a la tecnologia, algunos autores,
distinguen el empleo de la tecnologia para planificar la actividad que se destina solo al
aula, de aquella en donde la tecnologia juega un rol mas preponderante en la
interaccion docente alumno (Meneses, Fabregues, Rodriguez-Gémez y lon, 2012; Badia,
Meneses y Garcia, 2015). En el primer caso los docentes suelen darle importancia al uso
de aparatos tecnoldgicos tales como la computadora o similares, proyectores, pizarras
electrdnicas, etc. La tecnologia queda asimilada a una ayuda para la transmision de
conocimientos, pero la comunicacidn docente-alumno tiene un caracter
preponderantemente unidireccional, en donde estos ultimos practicamente no pueden
modificar lo dado. En el segundo caso, si bien se admite la facilitacién proporcionada por
la aparatologia, se hace hincapié en el uso de materiales que los alumnos puedan
utilizar, modificar y compartir. Las bases de datos, las hojas de cdlculo, las herramientas
graficas, los repositorios virtuales son elementos que forman parte de las TIC. Aqui, las
computadoras como herramientas de aprendizaje, cobran importancia en la medida en
que favorecen la interaccion de los estudiantes con los contenidos curriculares y las
relaciones con sus propios compafieros.

Atendiendo a esta diferencia se insiste en que el empleo de tecnologias en el aula
se enfoque en la propuesta pedagdgica. En esto se acepta que los profesores son
qguienes deben utilizar la tecnologia para facilitar la transmisién de los contenidos de la
curricula, y en este sentido, son quienes aportaran la visiéon critica para que las
actividades con TIC no se vean reducidas a la simple manipulacion de artefactos (Inan vy
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otros, 2010). En este punto nos enfrentamos al problema de la capacitaciéon de los
maestros y profesores en TIC. Huertas y Pantoja (2016), destacan que el motivo principal
del bajo nivel de utilizacién de las TIC esta causado por un sistema deficiente de
formacion del profesorado, y por una falta de aplicaciones diddcticas validas para
demostrar sus posibilidades pedagdgicas. Pero esto estd cambiando, y los propios
autores lo reconocen, gracias a los esfuerzos institucionales para fomentar la formacién
instrumental y didactica de los docentes (Cabero, 2004; Huertas y Pantoja, 2016). De a
poco, se ha pasado del modelo de instruccién basado en computadoras al de
aprendizaje basado en tecnologia, segun distingue Badia, Meneses y Garcia (2015). En
varios paises de la regidn, la capacitacién permanente en TIC ya forma parte de la oferta
de actualizacién profesional en competencias digitales (Navarro, Cuevas y Martinez,
2017). En nuestro pais, este esfuerzo tuvo un alza sostenida luego de que el Ministerio
de Educacion de la Nacién lanzara el programa “una computadora para cada alumno” en
el afio 2009 que, como su nombre lo indica, promovié la modalidad de integracién 1:1.
Este plan tenia como poblacién-objetivo a los estudiantes del ciclo superior de escuelas
secundarias técnicas y fue antecedente del Programa Conectar Igualdad que comenzd a
funcionar en el afio 2010. Mediante estos emprendimientos se amplid la cobertura,
incluyendo a todos los estudiantes y docentes de educacion secundaria, de educacién
especial y de los Institutos Nacionales de Formacidon Docente. Al tiempo que se hacia
esto, se ponia en evidencia la complejidad de la incorporacién de tecnologia al dmbito
educativo, destacandose como variable de peso el proyecto institucional y las actitudes
y expectativas de los actores educativos frente a las TIC. Es por ello que el plan no solo
atendid a la provision de aparatos, sino también a la capacitacion docentes, y segin
datos de 2015, dos tercios de los profesores se formaron para incorporar estos
dispositivos y recursos como herramientas para la ensefianza. La oferta abarcé
instruccién técnica e instrumental orientadas al manejo de dispositivos y recursos TIC,
preparaciones vinculadas con la aplicacion de recursos digitales a la gestién escolar, y
también capacitaciones pedagdgicas destinadas al uso de estas herramientas en los
procesos de ensefianza y aprendizaje (Tedesco, Steinberg y Téfalo, 2015). Antes de que
el nivel medio se viera favorecido por la incorporacién de las TIC, las investigaciones
sobre el uso de tecnologias se reducia a la poblacidn universitaria (Navarro lbarra y
Martinez, 2017). Esto era asi porque en estas instituciones se presenta como un
problema serio la masificacién del estudiantado, y en tal contexto las TIC ofrecen un
modo de flexibilizar y modernizar el proceso formativo.

Por lo dicho, se reconoce que las TIC aportan un potencial enorme en la
estructuracion de actividades, el trabajo colaborativo, la evaluacién, Ila
retroalimentacion de contenidos, etc. Pero debe tenerse en cuenta que lo que es
factible en la teoria, no necesariamente puede llevarse a la practica. Como se ha dicho
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ya, no hay una relacién directa y simple entre la capacidad tecnoldgica y la planificacion
didactica. Numerosos reportes han mostrado que entre el acceso a la tecnologia y los
resultados de los alumnos, se interponen importantes variables del contexto educativo
gue moderan tal relacion (Hansen, 2016). Para Naffah y colaboradores (2016), la
adecuacién de los entornos virtuales de aprendizaje requiere de instituciones con
capacidad e infraestructura para su desarrollo, pero ademas de la aceptacidon que los
individuos (docentes y alumnos) tengan de estos entornos. Para este autor, las variables
determinantes del Modelo de Aceptacion Tecnoldgica (Davis, 1989) serian la facilidad de
uso y la percepcion de utilidad. La facilidad de uso se relaciona con el disefio de
entornos virtuales simples y eficientes, mientras que la percepcion de utilidad es una
variable que explica la medida en que los sujetos ajustan su comportamiento académico
por las prestaciones que ofrecen los entornos virtuales de aprendizaje. El modelo de
aceptacion tecnoldgica desarrollado por Davis, mas conocido como TAM por sus siglas
en ingles, ha sido ampliamente utilizado en las investigaciones sobre el uso de las TIC, en
tanto pone atencién en las actitudes e intenciones del individuo respecto a la utilidad y
la facilidad de uso de las tecnologias como mediadores del proceso de ensefianza-
aprendizaje. Es por lo que se ha convertido en uno de los modelos mds utilizados para
analizar el impacto que han tenido las TIC en las estrategias de e-learning en diferentes
niveles de formacién educativa (Mohammadi, 2015; Tarhini y colboradores, 2015; Lu,
2012; Chen, 2011; Sanchez y Hueros, 2010). Las principales criticas que ha recibido el
modelo TAM destacan que es un encuadre tedrico que se enfoca prioritariamente en las
experiencias de usuarios frente a ordenadores. Por ello, ignora procesos esencialmente
sociales de desarrollo e implementacion de los sistemas de informacidon y sus
consecuencias (Bagozzi, 2007). Atendiendo a esta critica es que se abre la pregunta en
torno al modelo pedagdgico empleado en el uso de las TIC en el aula. En este espacio
coexisten el modelo tradicional, unidireccional, docente-alumno, y un modelo que
apuesta a la novedad, mas capaz de responder a los desafios de la sociedad actual (Diez
y colaboradores, 2012). La anterior afirmacidn estaria en consonancia con la conclusidn
a la que se arriba en el estudio de Sudrez (2013), quienes han mostrado que la
competencia tecnolégica influye en la pedagdgica y no al revés, como pudiera pensarse.
Se enfatiza una vez mas el esfuerzo que se requiere para que el uso de las TIC tenga
valor pedagdgico, y la importancia de la formacidn permanente del profesorado.
Finalmente, existen diferentes motivos por los cuales las plataformas virtuales
pierden eficacia como herramientas de formacidn, la mas evidente de todas es la
conocida brecha digital, concepto que se refiere principalmente a la progresiva distancia
gue se produce entre los individuos que tienen acceso a tecnologias y aquellos que no lo
tienen, o que aun teniéndolas no saben cémo usarlas. En Argentina, se ha producido un
alza sostenida en el indice de Desarrollo en Tecnologias de la Comunicacién e
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Informacién (IDI por su acronimo en inglés), desarrollado por la Unidn Internacional de
Telecomunicaciones. El IDI mide el desempefio de los paises en cuanto a infraestructura
y uso en TIC. Para el afio 2016 nuestro pais puntuaba con un IDI=6.52, siendo el
promedio para América=5.13. De los paises del Cono Sur, solo Uruguay con un IDI=6.79
se encontraba por encima. Siendo el rango tedrico de este indice de 10 puntos, se
aprecia que nuestro pais estd en una buena posicién. Lo que no se reporta en este tipo
de informes es si la distribucién del acceso a las tecnologias de la comunicacién es
equitativa. Algunas pistas surgen si consideramos datos publicados en 2015 que
muestran que el 78,2% de la poblacion mayor de diez afios posee telefonia celular, el
68% usa computadoras y el 66,1% usa internet (ENTIC 2015). La preocupacion por tener
datos sobre la cobertura de la tecnologia en la poblacidn y especialmente el uso de la
misma en la escuela, ha dado lugar a la propuesta de UNESCO de una serie de
indicadores de comparabilidad internacional. Su aplicacién en diversos paises permite
recabar valiosa informacidn sobre aspectos que van desde el porcentaje de instituciones
que utilizan instrucciéon asistida por TIC, por asignatura escolar (matematicas, idiomas,
arte, entre otras), hasta el porcentaje del gasto gubernamental total en TIC en
educacion. A este ultimo indicador se le ha dado el nombre general de compromiso
politico, aludiendo claramente al desarrollo de politicas de estado que tiendan a
democratizar el uso de TIC (Instituto de Estadisticas UNESCO, 2009). En el mencionado
documento aparece también la necesidad de medir la proporcién del personal docente
gue ha adaptado sus competencias a un modelo de ensefianza asistida por TIC o
asignaturas relacionadas con las TIC. Esto tiene directa relacion con lo dicho
anteriormente, ya que la brecha digital afecta también a los docentes que por falencias
en su formacion, no logran acompasar las estrategias pedagdgicas con las nuevas
tecnologias. La falta de confianza en las herramientas virtuales provoca el progresivo
abandono de las mismas. Segun Vaillant (2013), no solo se debe pensar la formacidn
genérica en habilidades TIC para los docentes, sino en los métodos en los que se prepara
al maestro o al profesor para la integracién de tecnologias al aula. Cuando se forma al
docente sobre la base de procesos de ensefianza centrados en el estudiante, aumenta la
frecuencia con la que se usan las tecnologias en el aula. Entonces, en los entornos
virtuales, el docente se transforma progresivamente en un facilitador del aprendizaje,
capaz de disefiar sus propios recursos para adaptarlos a las necesidades de sus cursos.
En este sentido, la realizacion de materiales parece ser una labor estimulante para
quienes participan en ella, aunque no se trata de una labor no muy extendida entre el
profesorado debido a la demanda de trabajo que supone sobre su labor cotidiana
(Aguaded y Tirado, 2010, Huertas y Pantoja, 2016). La formacién del docente también
debe estimular un cambio de actitud hacia la tecnologia que le permita ayudar a los
estudiantes poco acostumbrados a los entornos virtuales, como asi también, interactuar
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en mejores condiciones con aquellos habituados a dichos entornos (Huertas y Pantojas,
2016).

Como se menciond al principio, este trabajo se interesa en indagar sobre
representaciones y usos de las TIC de los docentes que dictan su asignatura en el nivel
medio y superior, en las areas especificas de humanidades y ciencias sociales. La
curricula en las ciencias humanas, especialmente las de orientacidn social, tienen
nucleos de aprendizaje comunes que se complejizan segun el nivel donde se dicta. Asi,
es posible constatar que los contenidos dados en el nivel secundario son similares a los
que se dictan en el nivel terciario y en el universitario. Por lo dicho, la principal
diferencia radica en la diversidad y profundidad con que se estudian tales contenidos.
Esto hizo mads sencillo focalizarse en el tema de las TIC, sin que lo curricular fuera una
variable de peso en relacién al uso de las mismas.

Aspectos metodoldgicos
Instrumento de recoleccion de datos

Para esta investigacion se disefid un cuestionario con preguntas
semiestructuradas. El instrumento estd dividido en tres partes; la primera recoge datos
personales y de desempefio profesional. La segunda parte indaga acerca de los
elementos de su entorno de trabajo que identifica con TIC y la manera en que los
emplea en su labor docente. La tercera parte inquiere sobre su trayectoria en
capacitacién en el manejo de la tecnologia, sea que esté relacionada con su profesién o
no.

Participantes

En las encuestas participaron docentes de nivel medio (n=35), terciario no
universitario (n=27) y universitario (n=35). La muestra estuvo integrada mayormente por
mujeres (67%), la edad promedio de los participantes fue de 41.5 afios (DE=8.8). La
experiencia en docencia se estimé mediante la cantidad de afios en ejercicio
(promedio=16.5 afios; DE = 10.2). La conformacién de la muestra fue ad-hoc, de una
base datos de docentes de nivel medio y terciario. Los docentes fueron seleccionados
segln dictaran asignaturas de ciencias sociales y humanas en alguno de esos niveles.
Dado que varios de los docentes contactados también dictaban materias en el nivel
universitario, se procedié a separar de la misma un grupo que respondid por ese nivel.
Es decir, una condicidon para participar en este estudio, fue que cada docente
respondiera de acuerdo al nivel donde tenia mas horas catedra. Todos los participantes
fueron voluntarios y reclutados mediante un procedimiento de muestreo en cadena o
RDS (Mantecdén y colaboradores, 2008). La variante introducida para este estudio fue
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gue todos los docentes que conformaban la poblacion de interés, estaban identificados
en una base de datos. Sobre esta base se introdujo una semilla de aleatorizacién y se
midid la distancia entre los informantes claves; el reclutamiento de los mismos se realizo
a través de un proceso de minima distancia entre unidades de muestreo. Como se
menciond, la seleccién de la muestra de los docentes universitarios, surgié como
consecuencia de constatar que muchos de los individuos contactados dictaban clases en
ese nivel, teniendo alli su mayor carga horaria.

Encuestas

Las encuestas se disefiaron especialmente para este trabajo y se enviaron por
medio de correos electrdnicos a los participantes mediante el sistema de Google Form.
En el caso de preguntas que requerian una valoracién, se opté por utilizar una escala
tipo Lickert de cuatro puntos, donde el valor 1 se usé para “nunca”, y 4 se utilizé para
“siempre o casi siempre”. Por ejemplo, una de las preguntas realizadas se referia al
empleo de videos tutoriales, cuya puntuacién en la respuesta se completaba con las
siguientes opciones: 1=nunca uso, 2=uso ocasionalmente, 3=uso frecuentemente, 4=uso
siempre o casi siempre.

Los datos de las encuestas fueron recolectados entre agosto de 2016, y junio de
2017. El trabajo de andlisis de las respuestas aun se encuentra en curso, por lo que en
este trabajo se presentardn los resultados obtenidos en las siguientes dimensiones del
cuestionario:

Parte 1. 1a) Elementos que los docentes consideran que forman parte de la
ensefianza de su asignatura y que estan mediadas por tecnologias. 1b) Frecuencia de
uso de los elementos identificados.

Parte 2. 2a) Uso de material digitalizado como parte de los utiles de estudio para
los alumnos. 2b) Descripciéon del tipo de material. 2c) Frecuencia de uso de los
materiales.

Parte 3. 3a) Produccién de materiales propios para repositorios digitales, 3b)
Copia y reproduccion de materiales producidos por otros.

Parte 4. Medios que utiliza para la comunicacién con sus alumnos.

Resultados alcanzados y/o esperados

Parte 1: Elementos que los docentes consideran como parte de las TIC segun uso.

Planificar | Dictar | Practicar
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Laboratorio 11% 35% 80%
Notebooks 90% 95% 60%
Paginas web 85% 90% -

Conexién Wi-Fi - 60% 80%
Candn Proyector 90% 95% 10%
Teléfonos Moéviles - - 22%
Tablet - 11% -

En la encuesta realizada, se observa que los docentes refieren tres tipos de
actividades principales relacionadas con el uso de la tecnologia. La primera de ellas
consiste en la planificacion de actividades a realizar con los alumnos. El grueso de la
planificacion esta centrado en las actividades que formaran parte de las clases tedricas o
practicas. Las notebooks se emplean mds a nivel personal, es el instrumento que los
docentes identifican como un portafolio donde transportan el material. Solo algunos
docentes de nivel universitario reportaron que solicitan a sus alumnos que traigan sus
computadoras a clases. En esta prdctica, los docentes de nivel terciario se muestran muy
similares a los universitarios. En cambio, los docentes de nivel medio planifican sus
actividades en el laboratorio y son también quienes se basan en contenidos de paginas
web especificas en sus planificaciones.

En concordancia con estos resultados, se tiene que los elementos mas utilizados
para el dictado de las clases tedrico-practicas son la notebook y el cafién proyector. En
este item, solo los docentes de nivel medio dicen utilizar el laboratorio para dictar
clases, pero lo hacen sobre temas especiales. La conexion wifi también ha sido sefialada
como elemento para el dictado de clases, especialmente por los docentes universitarios
guienes las usan para compartir y descargar archivos durante las actividades del aula, y
también para ilustrar sus clases mediante informacién web que los alumnos pueden
explorar cada vez que traen sus computadoras a clases. Algunos docentes de nivel
terciario reportan una practica similar. Los Unicos que consideraron la tablet como
elemento para apoyar el dictado de clases fueron los docentes universitarios, algunos de
los cuales dijeron usarlas a veces como apuntes de clases.

La practica fue una actividad mayoritariamente referida por los docentes de
nivel medio, se trata de tareas orientadas a la utilizacion de conceptos previamente
adquiridos o a la busqueda de informacién para la elaboracién de trabajos colectivos o
grupales. Casi toda la prdctica se concentré en el uso del laboratorio y las notebook. Un
dato interesante es que en este nivel, cuando la practica no estuvo ceiida al laboratorio,
se permitié el uso de la telefonia moévil en la resolucion de actividades que requerian el
uso de informacidn de enciclopedias virtuales.
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En cuanto a la frecuencia de uso se observaron diferencias significativas en la
distribucién de respuestas segun el nivel donde dictan clases los docentes.
Concretamente, los docentes universitarios son quienes utilizan mayormente las
notebooks y el proyector para el dictado de clases, en tanto los docentes de nivel medio
usan las notebook y el laboratorio para la practica.

Parte 2:Material de estudio digitalizado.
Uso ocasionalmente Uso frecuentemente, | Uso siempre o casi siempre

Videos tematicos Articulos Cientificos Diapositivas PPT o Prezi
Conferencias Capitulos de libros
Bibliotecas virtuales Tutoriales

Paginas WEB especificas | Guias de ejercitacion

Bases de datos

En la tabla se encuentra ordenado, segun la escala de valoracién empleada en la
encuesta, los materiales digitalizados utilizados por los docentes. Aqui aparece una
diferencia significativa entre los docentes universitarios y los de nivel medio, los
primeros utilizan mayormente los articulos cientificos y los capitulos de libro, junto con
las diapositivas PPT y Prezi. El material digitalizado es subido a las aulas virtuales a
donde tienen acceso los alumnos. En el nivel secundario practicamente no existen las
aulas virtuales, lo cual hace que los docentes utilicen casi todos los materiales
mencionados desde el laboratorio o a través de las notebook de los alumnos. En este
nivel se aprecia que es una prdactica comun la redaccion de guias de ejercitacion que se
les da a los alumnos para que recorran bibliotecas virtuales o paginas web, son estos
docentes también quienes mds usan los videos tematicos disponibles.

Parte 3:Produccién y uso de materiales digitales

Produccion de materiales Copia y reproduce
para repositorios materiales de repositorios
Nivel Medio Ocasionalmente (22%) Frecuentemente (88%)
Nivel Terciario Ocasionalmente (35%) Frecuentemente (75%)
Nivel Universitario Frecuentemente (66%) Casi siempre (92%)
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La produccidn y uso de materiales de repositorios virtuales esta mayoritariamente
representada en los docentes universitarios. Lo que puede notarse es que los docentes
de nivel medio y terciario usan frecuentemente materiales didacticos para la
preparacidon de sus clases. La diferencia que existe en los profesores es que estos
ultimos cuentan con repositorios mas ordenados de acuerdo a lo que determina la
curricula de su asignatura y estan disponibles desde las paginas web de las reparticiones
ministeriales. En ocasiones, la produccién de esos materiales se debe a las
colaboraciones con profesionales que preparan materiales de estudio especificos. Los
docentes universitarios en cambio, redactan y comparten materiales con sus colegas y
alumnos para simplificar tematicas o para evitar problemas con los derechos de autor.

Parte 4:Comunicacion con el alumnado por medios virtuales.
Aula Virtual | Blog Institucional | Foros | Otros

Nivel Medio - - - 66%
Nivel Terciario 11% 9% 10% 30%
Nivel Universitario 98% 50% 90% 20%

La cuarta etapa del cuestionario mostré una realidad que ya conociamos de
antemano: las aulas virtuales y los foros que ellas contienen son el principal medio de
comunicacion de los docentes universitarios. Casi todo el material de cadtedra se dispone
en estos espacios y los foros representan el principal canal de comunicacidn. Algunos
docentes crean Blogs Institucionales para sus catedras con la finalidad de disponer
material que consideran importante para el aprendizaje de sus alumnos, pero que no
son obligatorios para el cursado de la asignatura. Una tendencia similar se observa en
los profesores de nivel terciario, pero en este caso se advierte que pocas instituciones
tienen plataformas virtuales. Un dato llamativo, son las alternativas que surgieron en la
categoria otros. Los docentes de nivel medio raras veces cuentan con aulas virtuales o
blogs, pero estan dispuestos a utilizar canales de comunicacién con el alumnado cuando
estos estan disponibles, por ejemplo el correo electrénico, el facebook, incluso la
mensajeria de WhatsApp por grupos.

Discusion

Los resultados preliminares muestran que los docentes utilizan la tecnologia que
tienen disponible, y es justamente este factor el que marca las principales diferencias
segun el nivel en que dictan clases. Quienes mayormente usan las TIC son los docentes
universitarios, y cabe destacar que el uso de la tecnologia en este nivel fue asimilado
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mucho antes que en el nivel medio y terciario. En el nivel medio, la incorporacién de las
computadoras personales por alumnos, la capacitacién de los docentes en el uso de las
TIC y el amplio repertorio de materiales didacticos que se dispuso para la planificacion
curricular, fomentd su uso de forma masiva. Una tendencia similar puede verse en el
nivel terciario, aunque no tan marcada. Es posible que de esto derive la identificacion
del soporte pedagégico como parte de las TIC. Concretamente los docentes de nivel
medio, y en parte los de nivel terciario, hacen referencia a los repositorios virtuales y la
oferta de formacion que se ofrece del Ministerio de Educacion y Deportes de la Nacién
como parte de las TIC. En este sentido, el actual plan nacional integral de educacion
digital es considerado como tal. A diferencia de los docentes universitarios, los docentes
de nivel medio estan respaldados por la red federal de educacidn digital, desde donde se
acompaia con material para el aula. Sin embargo este material esta pensado en su
mayoria para trabajar en el marco del plan conectar igualdad.

Aunque existen diferencias, en la mayoria de los casos el uso de TIC se orienta al
dictado de las clases, la planificacidon de actividades y las evaluaciones. No se advierte
gue la introduccién de la tecnologia haya cambiado de manera sustantiva el esquema
verticalista en el modo de transmision de conocimientos. Es decir, aunque la
incorporacién de tecnologia al aula y los cambios a veces rapidos de sus soportes y
aplicaciones, imponen la manera en que los docentes dictan sus clases, por si misma, la
tecnologia no es un elemento transformador. Podriamos decir que es un elemento
facilitador e incluso motivador, pero siempre queda la capacidad del docente para dotar
de sentido el aprendizaje mediado por tecnologia.

La comunicacidn docente-alumnos es otro apartado que merece ser explorado. A
través de estos datos preliminares se advierte que en el caso de los docentes
universitarios el contacto con los alumnos mediante mensajeria de aula virtual, permite
salvar un importante escollo comunicacional, especialmente ante el fendmeno de la
masividad. En este nivel, el arco que cubre la comunicacién virtual es amplio, y se
advierte que los docentes ya no podrian prescindir de esta herramienta. Por otro lado,
en el nivel terciario, la necesidad de contacto fluido entre docentes y alumnos se
canaliza mediante el uso del correo electrénico. Es probable que ante un alumnado
menos numeroso este sistema de comunicacion cubra las necesidades de contacto con
el alumnado. Pero también se advierte que, si la institucién dispone de medios de
comunicacion mas formales (v.g. foros o aula virtual), el docente se inclina hacia estas
alternativas. Algo similar ocurre en el nivel secundario, aunque la obligatoriedad de Ia
asistencia hace que el docente no esté tan necesitado de canales de comunicacién
formales como puede ser el aula virtual. Aun asi, los docentes manifiestan la necesidad
de estar en contacto con sus alumnos y para ello se valen de aquello que los alumnos
usan para comunicarse. De este modo, en la categoria Otros aparecen representados los
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grupos de whatsapp o facebook. Este dato resulta interesante para una indagacién mas
profunda.

En cuanto al uso de los repositorios virtuales se aprecian diferencias. En el nivel
medio y terciario, los docentes tienen acceso a numerosos materiales planeados para el
dictado de sus materias, como asi también, las actividades que sirven de evaluacién.
Aqui se observa una colaboracidn constante entre docentes y profesionales de las
ciencias de la educacién que redunda en la propuesta de publicaciones que se canalizan
a nivel ministerial. Es en este sentido que estos docentes se identifican mas como
usuarios de repositorios virtuales, que como productores de materiales. Los docentes
universitarios en cambio, deben producir sus materiales de catedra casi en forma
individual, reuniendo y compilando trabajos propios y de otros autores. A veces, la
necesidad de no violar derechos de autor los lleva a generar sus propios resimenes, los
cuales se entregan como fichas o apuntes de catedras. Aunque este material raramente
se halla sistematizado o indexado, genera un gran movimiento en los repositorios y
aulas virtuales. Cabe mencionar que en distintas universidades estd tomando fuerza la
idea de producir y compartir el trabajo cientifico, haciendo que la misma comunidad
académica opere como “evaluador externo”; esta discusidon aunque interesante, excede
el presente trabajo.

Un elemento que resultd dificil de clasificar en alguna de las cuatro categorias de
analisis fue la asignacion de tareas en las que los alumnos debian valerse de recursos
virtuales para su solucién. En principio se clasificd en la categoria Practica. Al respecto se
aprecia que quienes mas se acostumbraron a que sus alumnos recojan informacion de
diversas fuentes, son los docentes de nivel medio y terciario, quienes aceptan en los
trabajos monograficos de sus alumnos, el uso de fuentes tales como enciclopedias
virtuales (Wikipedia), portales educativos y periddicos en linea. Los docentes
universitarios, son mucho mds restrictivos y tienden a no aceptar tales fuentes como
legitimas. En esto se nota de manera patente la diferencia del nivel educativo.

Finalmente, en los resultados mencionamos un item denominado soporte técnico,
referido al mantenimiento de los elementos que se usan tanto en las aulas reales como
virtuales. El soporte técnico se relaciona directamente con la posibilidad de planear y
dictar las clases valiéndose de recursos tecnoldgicos sin contratiempos. En tal sentido,
cuando las conexiones a internet son lentas o los aparatos estan viejos y sin
mantenimiento, los docentes se ven obligados a tener planeado otros modos de
continuar con sus clases. Cuando estos problemas se prolongan en el tiempo, los
docentes tienden a desestimar el uso de las TIC. Resulta obvio que la correcta
funcionalidad de todo recurso tecnoldgico debe ser adecuada para que los docentes y
alumnos se sientan estimulados a usarlas.
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LOGICA ESCOLAR Y LOGICA TECNO-MEDIATICA:
TENSIONES, POSIBILIDADES Y DESAFiOS

PINEDA, Andrea Evelin

Universidad Catdlica de Cordoba. CONICET
Universidad Nacional de Cérdoba

El presente trabajo se enmarca en una tesis doctoral en proceso, que forma parte
de una beca interna doctoral co-financiada por CONICET y UCC, e involucra temdticas
mds amplias sobre produccion cultural, alfabetizacion tecno-medidtica, medios y
tecnologias de la informacion y comunicacion (MyTic) y el campo educativo. Ademds, en
este articulo se recuperan los principales andlisis y conclusiones de la tesis de licenciatura
(2009) en Comunicacion Social (UNC). El objetivo es problematizar la relacion entre la
I6gica escolar y tecno-medidtica, para explorar las tensiones, posibilidades y desafios en
el campo educativo. Consideramos que los MyTic) a través de un proceso de
mediatizacion social heterogéneo e irreversible (Verdn, 1992; Da Porta, 2000), interpelan
de mudultiples formas los discursos y prdcticas que la I6gica escolar ha cristalizado y
dominado, asi como la forma de produccion y circulacion de saberes en nuestras
sociedades contempordneas. Nos posicionamos desde el campo Comunicacion-
Educacion, enriquecido con los aportes de la perspectiva socio-cultural para realizar los
andlisis. La investigacion doctoral marco se basa en un enfoque metodoldgico cualitativo
y exploratorio de disefio emergente. Trabajamos con entrevistas en profundidad, andlisis
experiencias de trabajo con MyTic y producciones realizadas en diversos contextos
educativos. Finalmente, consideramos que el andlisis de los fendmenos tecno-medidticos
en relacion a la educacion desde perspectivas multidisciplinarias y en constante
vigilancia epistemoldgica, habilita la construccion de disefios tedrico-metodoldgicos
ajustados a la complejidad de nuestros objetos de estudio, como aporte a la teoria social
y permite pensar nuevas preguntas para el avance de la investigacion.

Medios y tecnologias de la informacion y comunicacion - Légica escolar - Logica
tecno-medidtica - Educacion - Mediatizacion social

Introduccién

El presente trabajo pretende hacer un aporte al debate tedrico-conceptual de
pensar la integracién y/o irrupcién de los medios y tecnologias de la informacion y
comunicacion (en adelante MyTic) en educacidn, y mds precisamente en escenarios
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escolares. Lo que nos interesa es hacernos preguntas que operen como contexto para
pensar el aprendizaje mediado por tecnologia en el aula. ¢Por qué hablamos
actualmente de MyTic en educacion?, é¢de qué manera los MyTic interpelan al campo
educativo?, ¢{Qué aporta y/o qué problematiza la légica tecno-medidtica en los
escenarios educativos?, ipor qué muchas veces resulta dificil integrar los MyTic en
educacion?

Para empezar a responder, nos basamos en la siguiente hipdtesis de trabajo: se
torna imprescindible identificar las distinciones, muchas veces borrosas, mezcladas,
tensionadas y yuxtapuestas, entre la légica escolar y sus modos de concebir la
produccién del conocimiento, las formas de transmisiéon de saberes, entre otros
aspectos, y la légica tecno-mediatica que, a través de un proceso de mediatizacién social
heterogéneo e irreversible (Verén, 1992; Da Porta, 2000), ha transformado formas
tradicionales de producir, transmitir y recibir los saberes. El papel de los MyTic en la
(re)configuracion de practicas cotidianas, formas de expresar(se) y relacionar(se) entre
los sujetos, nos interpela a problematizarlos como objetos de estudio que habilitan
interrogantes sobre la educacion y los sujetos de la relacién educativa actual. Sobre todo
porque muchos de los MyTic no nacieron con fines educativos y, sin embargo se han
convertido en un “metaproblema” (Burbules y Callister, 2008) para la educacion. Ya sea
gue hayan ingresado por la puerta o hayan “entrado por la ventana (Dussel y Southwell,
2007:2). Por eso proponemos un andlisis de ambas ldgicas que nos permita identificar
las tensiones, posibilidades y desafios para el campo educativo.

Referentes tedrico-conceptuales
Construccion de la mirada de abordaje

Lo que pretendemos abordar en el presente trabajo es una cartografia
contingente (provisoria, incompleta) de en torno a los rasgos de la légica escolar y la
légica tecno-mediatica, identificando zonas de tensiones, desafios y posibilidades (que
los propios sujetos en sus practicas constituyen, combinan y redefinen), como aporte
para el trabajo con MyTic en educacién. Nuestra perspectiva de analisis se posiciona
desde el campo Comunicacién-Educacién, entendido como configuraciéon problematica
(Carli, 1995; Huergo, 1997, 2004; Da Porta, 2004), como espacio de posibilidades
estratégicas de pensar en torno tematicas que se planteen desde cruces disciplinares, en
definitiva comoescenario de practicas con gran capacidad modelizadora de sujetos,
relaciones y modos de produccidn simbdlica que requiere el desarrollo de un
pensamiento que cuestione, que pueda impugnar las légicas hegemdnicas que se
imponen como mandatos y pueda a la vez proponer otras practicas, otros modos de
apropiacion, otras formas de apoderarse de esos dispositivos (Da Porta, 2011: 41).
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Entendemos el proceso de mediatizacion social (Verdn, 1992) como espacio en el
que las practicas se transforman a partir de la irrupcion de los MyTic. De acuerdo con
Martin Barbero (2003), lo que acontece es que la mediacién de la comunicacion se hace
cada vez mas técnica, “deja de ser meramente instrumental para espesarse, densificarse
y convertirse en estructural” (pag. 2), y es esta tecnicidad mediatica la que se torna una
dimensién estratégica para estudiar la cultura. Existen muchas perspectivas para
abordar estos fendmenos, sin embargo consideramos que aquellos enfoques
instrumentales o tecno-utdpicos para estudiar los vinculos de los sujetos con MyTic
limitan el anadlisis, ya que disuelven la posibilidad de pensar las transformaciones
productivas de las dindmicas culturales, los procesos de produccion de sentido (Da
Porta, 2015) que se estan (re)configurando de manera cada vez mas des-centrada,
dislocada y contingente. En este sentido asumimos que “la articulacién de procesos
simbdlicos involucra la mediacién de distintos dispositivos que, a través de sus propias
caracteristicas, han ensanchado, profundizado y complejizado tales procesos en
contextos socio-histéricos determinados por diversos intereses y motivaciones” (Pineda,
2013: 69). Los procesos de produccién de sentido que nos interesan “modelados” por
los MyTic son analizados desde una perspectiva que se aleja de concepciones
instrumentales con pretensidon universalista de neutralidad y omnipresencia, para
proponerlas “como dispositivos socioculturales que irrumpen, complejizan vy
problematizan” (Cabrolié, Pineda y Yeremian, 2014: 255) los espacios en los cuales se
insertan. Le imprimimos una significacién cultural en contraposicién a una mirada
instrumental de los MyTic, ya que se construyen vinculos relacionales: somos
transformados por los dispositivos en nuestras percepciones y practicas al tiempo que
nuestras percepciones y practicas también transforman dichos dispositivos. La
problematizacion de la tensién entre la ldgica escolar y tecno-medidtica, habilita cruces
en los bordes y exploracidon de practicas que interpelan de alguna(s) manera(s) los
discursos y practicas que la logica escolar ha cristalizado y dominado, asi como la forma
de produccidn y circulacién de saberes.

Se convierte en un gran desafio analitico y metodoldgico el abordaje de los
procesos de mediatizacion de los fendmenos que nos interpelan. Aqui esbozamos
algunas premisas basadas en Da Porta (2014), que nos guiaran para nuestros trabajos
de campo:

Nos centramos en procesos y transformaciones dinamicas (sociales y simbdlicas)
emergentes de los sujetos, con lo cual nos alejamos de perspectivas donde la cuestidn
central es el andlisis en torno a la capacidad intrinseca de cambio del dispositivo o
tecnologia. Nos interesa desarrollar una mirada histdrica de constitucion de trayectorias
y procesos en el que se gestaron las practicas de trabajo con MyTic en educacion.
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Estudiar los procesos de mediatizacién de las practicas “considerando las
transformaciones en la subjetividad exige considerar las modelaciones de si mismo
impuestas y hegemdnicas, pero también aquellas en las que los sujetos pueden
desnaturalizar lo impuesto, impugnarlo y proponer otros modos” (Da Porta, 2014: 64).
En nuestro estudio deberemos considerar los tipos de interpelaciones o modelaciones
gue se imponen y también aquellas con las cuales entran en disputa por desarrollar
otras formas o modalidades de comunicarse, de interpelar, de producir contenidos, de
organizarse.

Abordar los procesos de mediatizacion desde los movimientos de significado, las
transformaciones que se operan en la materialidad de los discursos, “seguirlos” en sus
metamorfosis.

Finalmente, para analizar la relaciéon sociedad, medios y tecnologias desde el
proceso de mediatizacién social, nos interesa incorporar a esta mirada analitica la
perspectiva socio-cultural. Esta nos permite pensar al contexto como parte constitutiva
del objeto de estudio (Grossberg, 2012). Por eso decimos que el proceso de
mediatizacion influye de manera diferente de acuerdo a las contextos y circunstancias
en las cuales opera, que la relacion de los sujetos con los MyTic necesariamente es una
relacién que se construye en un contexto atravesado por biografias personales vy
condicionamientos de la cultura (Huergo, 2007). Desde la mirada relacional y contextual
gue suponemos, el contexto teje una red de relaciones que construyen el objeto. Como
plantea Garcia Canclini (2015) “..no hay textos sin contextos, no hay comunidades
sociales sin comunicaciones. Al decir esto estamos implicando que el estudio de los
discursos no puede ser un analisis netamente discursivo sin analizar las condiciones
sociales de produccién y circulaciéon”®.

Aspectos metodoldgicos

Se trabaja desde la perspectiva cualitativa de disefio emergente, ya que pone el
énfasis en la construccion de categorias emergentes de los analisis, relacionadas a los
contextos del cual surgen y a una multiplicidad de factores imbricados. Se basa en la
teoria fundada de Glaser y Straus (1967). Ademas se asume la mirada relacional y
contextual de la perspectiva sociocultural para abordar las practicas, procesos y sujetos.
Nos interesa el andlisis de los trabajos y practicas que involucran en trabajo educativo
con MyTic como procesos muchas veces dislocados, contradictorios, con etapas de
continuidades y rupturas, contingentes, flexibles, dotadas de una “elasticidad cultural”,
como plantea Barbero (2002) que, “aunque se asemeja a una falta de forma, es mas

® Cita extraida de una entrevista en sitio web http://letraurbana.com/articulos/claves-para-pensar-
en-este-extrano-mundo-entrevista-a-nestor-garcia-canclini/ (Recuperado el 29/07/17)
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bien apertura a muy diversas formas”’. Se trabajara sobre el anélisis y saturacion de
categorias analiticas algunas definidas a priori y aquellas emergentes del campo
sobretodo. Se plantearan dimensiones transversales de comparacidn sobre la base del
pensamiento analitico desde las tensiones y articulaciones (Huergo, 2011).

La estrategia metodoldgica la continuamos construyendo, sobre todo para el
analisis de las producciones visuales y audiovisuales que se realizan en escenarios
educativos.

Resultados alcanzados y/o esperados

Légica escolar: figura del libro, los vinculos presenciales y la estructuraciéon de
tiempos y espacios.

En primer lugar, consideramos que la educacidn se encuentra actualmente
interpelada en sus propios fundamentos por nuevas dindmicas de interaccion mediatica,
construccion y visibilizacion de identidades, rasgos de porosidad de las culturas, y
posibilidades expresivas de colectivos diversos en contextos de descentramiento
(Barbero, 2002), entre otros. De alli, la importancia de analizar cémo opera la logica
tecno-medidtica como entorno que configura nuevos espacios de interaccion,
construccion y visibilizacién de conocimientos, practicas, identidades. En segundo lugar,
estimamosque la ldgica escolar impregnd lo educativo de tal forma que en nuestros
anadlisis se torna necesario empezar a explorar la tensiéon entre la hegemonia de una
l6gica escolar en el pensamiento acerca de lo educativo. Como plantea Bambozzi (2007)
si pensamos la educacion solamente desde los cédigos modernos en los cuales se forjo,
sin abordar las culturas juveniles emergentes,el desconocimiento del ‘sujeto real’
provoca ‘acciones educativas’ que construyen fragmentacién. En este sentido ‘se
explican’, en parte, las grandes poblaciones de nifios, adolescentes y jovenes que estdn
fuera de los circuitos de educacién formal. Es decir, poblaciones que tienen Ia
posibilidad de acceso al sistema, pero para quienes el cddigo ‘escolar-ilustrado’ que se
circula es tan ajeno y tan inaccesible que resulta un dispositivo expulsor (p. 31).

En tercer lugar, la idea de la escuela como lugar privilegiado donde residia el saber
legitimo a transmitir, a través del libro como principal vector articulador de la cultura
(Barbero, 2005, 2002). Dicha concepcion de saber ha estado asociado a distintas figuras
sociales legitimadas y a dispositivos controladores que aseguraban su transmisiéon
(Barbero, 2003), o en palabras de Dussel y Southwell (2007) la (re)produccion del
conocimiento ha estado asociada a la cultura escrita para “registrar y conservar el saber
para su transmisién” (pag. 1). Otra caracteristica principal es que se ha basado

7 Cita extraida del articulo publicado en el sitio web

http://www.oei.es/historico/pensariberoamerica/ric00a03.htm (Recuperado el 25/07/17)
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principalmente en un saber racional, académico, enciclopédico, al tiempo que “la
escuela fue autorizando determinados saberes, voces, expresiones y lenguajes y decidié
dejar afuera otras formas culturales que luego la historia fue incorporando dentro del
canon de cultura legitima” (Dussel y Southwell, 2007: 1).

En cuarto lugar, las identidades cristalizadas de los sujetos educativos y de la
relacion educativa, podemos analizarla desde distintas perspectivas, en este caso
recuperamos el pensamiento latinoamericano en Paulo Freire, en su critica a lo que
denomind la educacidn bancaria, donde el docente es sujeto del proceso y educando su
objeto (Freire, 1970). La institucionalizacidén de roles caracterizaron un tipo de relacién
educativa, principalmente constituida desde la condicion de presencialidad.
Cuestionamos la idea de pensar un rol fijo, inamovible y hablamos mas bien de la
asuncién de posicionamientos “con rasgos de mayor o menor presencia, fragmentarios,
contingentes y diversos, en torno a los cuales se redefine el rol docente y el rol de los/las
alumnos/as en la relacién educativa” (Pineda, 2014: 148). Esta (re)definicion se
encuentra atravesada por multiples factores como los espacios fisicos desde los cuales
se accede a los MyTic asi como la frecuencia en que lo hacen, la propuesta pedagdgica
de los docentes, la caracterizacién de los vinculos entre estudiantes y docentes, los
saberes que éstos suponen que los nifios, nifias o jévenes manejan, entre los factores
mas destacados.?

En quinto lugar, los espacios y tiempos escolares organizados en torno al
curriculum y la presencialidad. En cuanto a los espacios fisicos, nos referimos a la
arquitectura del lugar que expresa jerarquias y etapas de aprendizaje, la disposicién del
mobiliario y los recursos. En relacién a los tiempos, los caracterizamos como
segmentados y/o (re)agrupados por areas temdticas o disciplinas, lo cual favorece la
concentracién en un tipo determinado de tareas o acciones. En todos los casos, operan
criterios de orden y funcionamiento preestablecidos.

Finalmente podemos sefialar un modelo de comunicacién que subyace a la
propuesta pedagdgica tradicional basado en la linealidad, unidireccionalidad, donde el
Emisor adquiere mayor protagonismo en la constitucion de la relacién con los
receptores, en este caso los alumnos.

Légica tecno-medidtica: figura del hipertexto, experiencias complejizadas y el
papel del mercado

8 Conclusiones de la tesis de licenciatura. Pineda, E. Caceres, L. (2009): «Internet en los procesos
educativos: representaciones y experiencias de los educadores». Tesis de Licenciatura, Escuela de Ciencias
de la Informacién, Universidad Nacional de Cérdoba, realizado en cuatro colegios de la provincia de
Cordoba: dos colegios de clase media alta, publico y privado y dos colegios de clase media baja, publico y
privado.
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Cuando nos referimos a la légica tecno-medidtica estamos pensando en una
forma que se expresa:

“en términos tecnoldgicos, estéticos, sociales y econdmicos; irrumpe en el
entorno mediatico a manera de un didlogo ininterrumpido con los medios existentes,
permitiendo asi la transformacién dindmica de los lenguajes tradicionales, a la par que
se definen las posibilidades expresivas de los lenguajes nuevos” (Warkentin, 2001: p.
126)

De alli que trabajemos los medios tradicionales de comunicacidn masiva
(televisién, radio, prensa grafica) en convivencia con dispositivos tecnolégicos como
notebooks, tablets y celulares que, desde su constitucion se piensan en relacién a
internet, y por ende, en relacion a la convergencia digital.

Los criterios principales en los cuales se basa esta légica no son exclusivamente
racionales sino instrumentales (ensayo-error), donde la imagen y su “incontrolable
polisemia” (Martin Barbero, 1997:2) adquiere un rol protagdnico, por la capacidad de
produccién y circulacion mediante los dispositivos tecnolédgicos (Dussel, 2010). Martin
Barbero (2003) sefiala al “pensamiento visual” como caracteristica de nuestras
sociedades contemporaneas, y con ello hace hincapié en el cambio de las formas de
representacién y percepcién relacionados con ideas, emociones, pensamientos.... Para la
escuela es todo un desafio “aceptar el descentramiento cultural que atraviesa el que ha
sido su eje tecno-pedagdgico, el libro” (Martin Barbero, 1997:2). En primer lugar por la
aparicién de la figura del hipertexto, estructura descentrada que permite organizar la
informacién de distintas maneras, personalizar recorridos, ampliar busquedas y también
las pérdidas en esos recorridos tan vastos. Las informaciones y los saberes se organizan
de otras maneras, por lo tanto hay otras formas de producirlos. Hablamos de “saberes
sin lugar propio y “saberes mosaico” (Martin Barbero, 2003).

Son cambios que no vienen a reemplazar al libro sino a relevarlo de su centralidad
ordenadora de las etapas y los modos de saber que la estructura-libro habia impuesto
no sélo a la escritura y la lectura sino al modelo entero del aprendizaje: linealidad
secuencial de izquierda a derecha, tanto fisica como mental, y verticalidad del arriba
hacia abajo, tanto espacial como simbdlica” (Martin Barbero, 2003: 83).

En segundo lugar, la experiencia complejizada se basa en la posibilidad de
interpelacién de los lenguajes tecno-mediaticos (fotografico, audiovisual) a las
emociones, sentimientos y sensaciones de los sujetos, mas alla del aspecto racional, y la
“dimensién donde lo desconocido, lo diverso, lo multiple, lo fragmentado y lo
contradictorio tiene preponderancia frente a lo monocorde, lo univoco, lo sistematizado
y lo lineal” (Minzi, 2010: 42). La capacidad de registro, produccién y circulacion de
imagenes, experiencias e ideas, en términos tecnoldgicos es inédita. Sin embargo, la
cultura escrita “sigue siendo fundamental para representar al mundo, para acceder a
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otros mundos de significados, para encontrarse con la experiencia de otros humanos y
para acceder a otros cuerpos de saberes, pero ya no es la Unica forma posible” (Dussel y
Southwell, 2007: 1). Las experiencias pueden estar desancladas de los territorios y estar
descentradas.

En tercer lugar, la légica tecno-medidtica interpela a los sujetos como usuarios o
consumidores de medios y dispositivos, como clientes de los productos que ofrecen las
publicidades, como sujetos auténomos con capacidad de decidir sobre un producto o
consumo cultural. Por ejemplo, en el caso de la publicidad infantil los nifos son
“modelados como clientes” (Minzi, 2009). Pero también puede acontecer que, a través
del desarrollo de las redes sociales y plataformas digitales, se favorece Ia
democratizacion de los accesos, abaratamiento costos de produccidn y también se
pueden pensar los sujetos como productores culturales (Buckingham, 2005, Da Porta,
2000), capaces de producir desde temadticas mas contextualizadas y menos
estereotipadas, a través de voces y argumentos propios, con capacidad de reflexién y
expresion. Canclini (2011) también ha planteado la categoria de “prosumidor”, para
hacer referencia al cuestionamiento del modelo secuencial produccién-circulacion-
consumo, para rearmarlo como circularidad constante y descentrada, donde la figura
tradicional de consumidor se desdibuja ya que, quien consume puede modificar el
mensaje, reintroducirlo en las redes o en otro lugar.

Conclusiones provisorias: Posibilidades y desafios para el campo educativo

Finalmente, teniendo en cuenta las caracteristicas y modalidades de
funcionamiento de la légica escolar y la légica tecno-mediatica, nos adentramos a
explorar los cruces en sus bordes en busqueda de posibilidades y desafios para el campo
educativo.

Como posibilidad para el campo educativo, consideramos trabajar las
posibilidades expresivas y estéticas de los lenguajes tecno-medidticos a través de los
distintos dispositivos tecnolégicos que amplian y complejizan las experiencias,
acompafiado de un ambiente rico en comunicacion donde el modelo lineal y
unidireccional da lugar a la construccién de espacios mds horizontales de intercambio,
valoracion del mundo cultural de los otros, entre otros aspectos. Y en relacién a los
saberes “seria deseable que la organizacién pedagdgica y curricular de las escuelas se
estructurara como un didlogo mas fluido, mas abierto, con los saberes que se producen
y circulan en la sociedad” (Dussel y Southwel, 2007: 1).

Pensar a los educandos como sujetos de su proceso, como productores culturales
habilita a pensar la dimension publica de la palabra mediatica, donde los nifos, nifias y
jovenes disputen sentidos, estigmatizaciones, estereotipos, puedan expresarse sobre los
temas que les interesen, problematizar lo dado: “lo que tendrd consecuencias tanto en
la manera en que encaren su propio proceso de aprendizaje y su capacidad de
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proyectarse hacia el futuro, como en ocupar un lugar distinto como sujetos politicos con
igualdad de derechos” (Dussel y Southwel, 2007: 4).

Y finalmente el desafio de “repensar el lugar monopdlico de la escritura en la
transmision de la cultura” (Dussel y Southwel, 2007: 2), écuales son los riesgos y las
posibilidades de la incorporacién de tal o cual dispositivo? écdmo se va a trabajar con la
polisemia de la imagen y para qué?, iqué herramientas se pueden construir para
ensefar a analizar imdagenes?. Una cuestidn clave en este sentido es pensar el papel
fundamental de la escuela como lugar de reflexién en torno a los MyTic:

“iPuede imaginarse una television que enseine a reflexionar criticamente sobre
sus contenidos, contra sus propios intereses? Dejarlo librado al mercado, o a las
experiencias actualmente disponibles -que en su gran mayoria estdn organizadas por
pautas mercantiles- implica renunciar a incorporar otras ldgicas, otros plazos, otras
orientaciones.” (Dussel y Southwel, 2007: 3)
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ANALISIS DE LAS CONCEPCIONES DE LOS ESTUDIANTES DE DIDACTICA DE LA LENGUA
INGLESA EN LA UTILIZACION DEL AULA VIRTUAL COMO ESPACIO DE CONSTRUCCION
DE APRENDIZAJE AUTONOMO EN EL IES TINOGASTA

QUINTAR TRAPEYAS, Erica Yael

Instituto de Estudios Superiores Tinogasta

Esta investigacion estd centrada en el andlisis de las concepciones que los
estudiantes de Diddctica de la lengua inglesa para EGB 1 y 2 del IES Tinogasta, poseen
acerca del aula virtual como un espacio de construccion de aprendizaje auténomo.

La investigacion se llevo a cabo en el 3° afio del profesorado en Inglés durante un
cuatrimestre. En el transcurso de su desarrollo, hubo encuentros presenciales que
sirvieron como herramienta de reflexion, monitoreo y espacio de retroalimentacion. La
informacion recabada que se registrd, fue a partir de las intervenciones de los
estudiantes en el aula virtual, entrevistas en encuentros presenciales, encuestas
virtuales, narracion de relatos de la experiencia por parte de los estudiantes y la
observacion directa.

Los resultados de esta indagacion, detallan las posibilidades y dificultades que
encontraron los estudiantes en el aula virtual. Se describen cudles fueron las estrategias
que sirvieron para sobrellevar los obstdculos y las herramientas utilizadas para promover
la dindmica de participacion entre ellos y la docente de la cdtedra.

Aprendizaje autonomo - Aula virtual — Concepciones - Posibilidades y
Dificultades - Estrategias

Introduccién

Esta investigacion, se presenta como continuidad de una serie de indagaciones
realizadas en la catedra cuatrimestral de Didactica de la Lengua Inglesa para E.G.B del
profesorado de inglés en el |.E.S Tinogasta. Este recorrido, comenzd en el afio 2011 con
un trabajo de investigacion cualitativa a nivel institucional, basado en el interrogante
¢Qué hace a un buen docente terciario? (Harmer, 2007, p.24) A partir de este, se recabd
informacién acerca de cudles eran las ideas y preconceptos que circulaban en torno a los
docentes, la ensefianza y la inclusién de las nuevas tecnologias en los profesorados del
instituto.

Durante el afio 2012 y en respuesta a las oportunidades de aprendizaje
enriquecido (Maggio, 2012) y las concepciones que surgieron en relacion a la inclusidn
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de las nuevas tecnologias en las entrevistas del afio anterior, se focalizé la investigacidn
en la exploracion de software con formato HTML para el trabajo offline y la busqueda de
herramientas sincrénicas y asincrénicas de la Web 2.0 para la ensefianza de idiomas con
los estudiantes de la cdtedra de Didactica. Este trayecto, estuvo orientado
principalmente a la flexibilizacidn de las practicas pedagdgicas, la promocién del trabajo
colaborativo en la Red y la atencién a la diversidad de inteligencias e intereses de los
estudiantes, focalizando las potencialidades del lenguaje multimodal (Forceville, 2011)
en los entornos virtuales.

En el transcurso del afio 2013, el trabajo colectivo fue propiciado y estimulado con
la activacidn del nodo y la apertura del aula virtual en la institucién donde se desarrolla
la materia, comenzando la experiencia de mediatizaciéon (Litwin, 2000, p.15) de las
relaciones entre el docente y los estudiantes.

La continuidad del recorrido durante el afio 2014, puso en escena nuevos
interrogantes que surgieron a partir de las reflexiones sobre la experiencia de activacion
del aula virtual en la catedra. Por un lado, la intermitencia en relacidn a la participacién
de los estudiantes durante el transcurso de la propuesta y por otro lado, la ausencia de
producciones propias en las instancias de intercambio. Es decir, que se evidenciaron
claras dificultades con respecto al ejercicio del aprendizaje auténomo de los estudiantes
en el aula virtual. Este hecho, sirvid para abrir los interrogantes en este trabajo.

Existen diferentes investigaciones relacionadas con la tematica que aborda la
tesina. Una de ellas, es la desarrollada por (Macaskill & Denovan, 2013) realizada a un
grupo de estudiantes en el primer afio de la Universidad de Sheffield Hallam en el Reino
Unido, aqui los autores afirman que la autonomia en el aprendizaje poco tiene que ver
con los métodos de aprendizaje, sino que esta mds bien relacionada con el desarrollo de
capacidades que habiliten a los estudiantes a convertirse en estudiantes auténomaos.

Por otro lado, las docentes de la Universidad de Catalunya; Arnd, Barahona,
Rueda & Soler (2003), realizaron una investigacidon con un grupo de 29 estudiantes de
diferentes edades, en el contexto del aula virtual. Ellos fueron invitados a reflexionar
sobre su propio aprendizaje durante el recorrido académico del espacio curricular de
Inglés con fines especificos: El aprendizaje de Inglés a través de la Web. Los resultados
de esta indagacion, estan basados en reflexiones de los estudiantes en torno a sus
necesidades o debilidades y demuestran que los participantes toman decisiones durante
su propio proceso de aprendizaje reconociendo cudles son las estrategias necesarias
para alcanzar los objetivos del curso.

Otra investigacion desarrollada en este entorno virtual de aprendizaje, es la
realizada por Miranda Hamilton (2013) en Méjico. Es un estudio de caso donde se
analizan las respuestas de comportamiento de un grupo reducido de estudiantes en el
curso virtual de Inglés Internacional, situado en la plataforma Moodle. En las
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conclusiones la autora establece una relacién entre la autonomia del estudiante y afirma
gue estos entornos virtuales de aprendizaje motivan y atraen a los participantes en
actividades de aprendizaje del lenguaje y desarrollo del aprendizaje auténomo.

Es por ello, que desde esta perspectiva y documentacion recabada, se plantea el
interrogante acerca de cudles son las concepciones que los estudiantes poseen acerca
de la utilizacién del aula virtual como espacio de construccién de aprendizaje auténomo,
en el aula virtual de Diddctica de la Lengua Inglesa en el IES Tinogasta.

Objetivos generales y especificos:

Analizar las concepciones que poseen los estudiantes acerca del aprendizaje
auténomo en los entornos virtuales.

Determinar los factores que mencionan los estudiantes acerca de las posibilidades
o dificultades que encuentran durante el desarrollo del aprendizaje auténomo en el aula
virtual.

Describir las instancias de colaboracidn y retroalimentacién entre pares en el
aula virtual de Didactica de la Lengua Inglesa en el IES Tinogasta.

Caracterizar las herramientas que los estudiantes emplean en su aprendizaje
auténomo en el aula virtual.

Referentes tedrico— conceptuales

En este apartado, haremos un andlisis de la definicion de aprendizaje auténomo,
los procesos cognitivos y su relacién con la autorregulacién en el marco de la
metacognicién. Asimismo, se tratard de sefalar la finalidad de las estrategias de
aprendizaje, los principios que las regulan y la implicancia de los nuevos EVA (entornos
virtuales de aprendizaje) en la construccién de aprendizaje autonomo. De la misma
forma, se describiran las caracteristicas del aula virtual que sirven como distincién al
momento de pensar un posible contraste con el aula presencial.

“El aprendizaje auténomo, es un proceso donde el estudiante autorregula su
aprendizaje y toma conciencia de sus propios procesos cognitivos y socio-afectivos”
(Crispin Bernardo, 2011, p.49).

Ahora bien ¢équé es y qué implica autorregular el aprendizaje? “lLa
autorregulacion, es la finalidad del aprendizaje auténomo” (Pérez, s.f. p.2). Es decir, que
a partir de éste nos encausamos en la busqueda de encontrar el equilibrio de los
procesos de aprendizaje de nuevos conocimientos.

La autorregulacidon, implica tener conciencia del propio pensamiento, pudiendo
controlar estos procesos (Anijovich, 2014). Esta toma de conciencia de los propios
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procesos de pensamiento; “es decir de la actividad mental no rutinaria que nos implica
un esfuerzo” es llamada metacognicion (Allueva, 2002, p.68).
Flavell (1979 citado por Cappelletti, 2014), expresa que la metacognicion es la
conciencia y control de los procesos cognitivos, en tres aspectos centrales:
- Conocimiento sobre las personas
- Conocimiento sobre las tareas
- Conocimiento sobre las estrategias

En este contexto, las estrategias que son utilizadas al momento de la
autorregulacién varian de persona en persona, de acuerdo al tipo de aprendizaje que se
pretende, pudiendo ser el “Aprendizaje Asociativo, cuando se necesita recordar datos
especificos, como con el repaso, o el Aprendizaje de reestructuracidon, cuando se
pretende reorganizar y/o elaborar la informacion” (Pozo, 1990, p.209).

Por ello, las estrategias son utilizadas y seleccionadas de acuerdo a la situacion a
la que la persona se ve expuesta. Teniendo que elegir dentro de las estrategias que
posee, la/s mas conveniente/s para recuperar el equilibrio en el proceso de aprendizaje
auténomo.

Segln Weinstein y Mayer (1986 citados por Perez, s.f. p. 10), interpretan las
estrategias en sentido operativo, “como conocimientos o conductas que influyen en los
procesos de codificacion y facilitan la adquisicion y recuperacion de nuevos
conocimientos”.

Existen principios que regulan las estrategias y son los siguientes:

Principios que regulan las estrategias de aprendizaje (Perez, s.f. p. 13):

Principio de la funcionalidad: Estrategias tendientes a mejorar la calidad del
aprendizaje y favorecer el aprendizaje significativo.

Principio de la utilidad: Las estrategiasdeben ser verdaderamente utiles para los
objetivos educativos propuestos y para los sujetos a quien van dirigidas.

Principio de la transferencia: Las estrategias no tienen sentido si se tienen que
aprender una y otra vez. Las estrategias una vez aprendidas, deben ser dominadas y
practicadas para que los estudiantes puedan transferirlas de una a otras materias, y de
una a otras dareas.

Principio de la autoeficacia: Las estrategiasdeben estar orientadas al suministro
de recursos mentales valiosos, con los cuales puedan los estudiantes mejorar
progresivamente los resultados de las tareas académicas, es una experiencia continuada
de éxito, desarrolla el sentimiento de auto eficacia en los estudiantes.

Principio de la enseiianza directa: Para que las estrategias sean comprendidas y
transferidas a otras tareas distintas a las iniciales, debe utilizarse entre otros, el método
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de ensefanza directa de las mismas, ya que la ensefianza directa permite sefialar con
precisién, cudndo, dénde y cémo debe aplicarse la estrategia.

Principio de la internalizacion luego de la ensefianza directa (heterocontrol),
viene el proceso de la internalizacién por el cual el estudiante incorpora y asimila las
estrategias senaladas, al tiempo que toma las riendas del aprendizaje, iniciando asi el
estadio del auto control.

Principio de la diversificacidon se debe ofrecer diversos tipos de estrategias para
que el estudiante pueda escoger de varios estrategias las necesarias y adecuadas a las
necesidades, hay mas posibilidades de éxito.

Principio de integracion metodolégica la ensefianza directa no es el Unico
método eficiente para ensefiar estrategias, debe complementarse, con el modelado, Ia
practica grupal guiada.

Estos principios, como ya fue mencionado anteriormente, tienen el objetivo de
regular el desarrollo de las estrategias por parte de los estudiantes y propiciar el marco
para la construccién de aprendizaje autdonomo Pérez, (s.f.). Consiguientemente, es
importante mencionar, que el aprendizaje auténomo no es un sindnimo de aprendizaje
aislado (Marcelo, 2010, citado por Capelletti G. 2014) sino que precisa de la experiencia
y la reflexion sobre la experiencia. Esta es la razén principal por la cual autores como
Jorge Sierra Pérez (2005) y Miranda Hamilton (2013), afirman que los Entornos Virtuales
de Aprendizaje (EVA) y especificamente el aula virtual, son espacios de interaccién,
encuentro, retroalimentacion y promueven la construccién del aprendizaje auténomo.

A continuacion se presentan las Caracteristicas de los EVA (Entornos Virtuales de
Aprendizaje) (Dillenbourg 2000, citado por Andreoli, 2015), que sirven para describir e
identificar el entorno donde se encuentra el aula virtual.

La informacion se utiliza en interacciones educativas y es producida por varios
autores: docentes, alumnos, expertos.

El espacio ha sido disefiado y estructurado segln una propuesta educativa
predeterminada.

Las interacciones educativas ocurren en el entorno que se define como social.
Dillenbourg propone pensar en un ejemplo concreto para establecer claramente la
distincién: un libro dificilmente pueda ser descripto como un entorno de aprendizaje,
pero la lectura de ese libro en un seminario en el que los participantes discuten ideas y
plantean interrogantes si lo es.

Los usuarios perciben la presencia de otros a través de un medio que posibilita la
interaccion. No se trata sélo de un medio de informacién, ni de un dispositivo de
comunicacion; se trata de un espacio en el que se construyen relaciones entre personas
y objetos. Los alumnos interactlan con otros, se apropian del espacio social que es
subjetivamente significativo.
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El espacio informativo y social estd explicitamente representado. Su disefio debe
permitir la facil navegacién de los usuarios e impactar positivamente sobre las
potenciales interacciones que tengan lugar.

Los alumnos son actores activos y protagonistas ya que co-construyen el espacio.
No ingresan al entorno a recibir informacién sino a participar activamente del proceso
de construccion de significados.

No estan Unicamente restringidos a la educacién a distancia. Pueden enriquecer y
completar clases presenciales.

En este entorno virtual de aprendizaje, el aula virtual se concibe como “un espacio
de comunicacion” como lo afirman Asinsten G., Asinsten J. y Espiro M.S. (2012). Es
importante especificar que en el aula virtual, contamos con distintos espacios de
intercambio y formas de comunicarnos. Por un lado, encontramos herramientas
sincrénicas como la videoconferencia o chat y herramientas asincrénicas como el e-mail,
foro y wiki que son utilizados principalmente para el desarrollo de las actividades y
enriquecimiento colectivo.

Este espacio, se crea con medios tecnolégicos e informaticos y se abastece de
diferentes tecnologias de la informacion para proporcionar los contenidos al alumnado,
y también diferentes tecnologias de la comunicacion para ofrecer medios de
comunicacion a los miembros del aula (Barbera y Badia, 2005). Ahora bien ¢ Cuales son
las principales caracteristicas que diferencian el aula virtual del aula presencial? Existe
una caracterizacion, realizada por los autores Barbera y Badia (2005) que surge a partir
de diferentes investigaciones y se enuncian en el siguiente cuadro:

Caracteristicas del aprendizaje en el aula virtual

- Una organizacién menos definida del espacio y el tiempo educativos.

- Unuso mds amplio e intensivo de las TIC.

- Una planificacion y organizacién del aprendizaje mas guiados en sus aspectos
globales.

- Unos contenidos de aprendizaje apoyados con mayor base tecnolégica.

- Unaforma telematica de llevar a cabo la interaccién social.

- Undesarrollo de las actividades de aprendizaje mds centrado en el alumnado.

Este analisis tedrico de los puntos nodales de esta indagacion. Es decir, la
descripcién y caracterizacién del aula virtual y del proceso de aprendizaje auténomo,
nos valdran como ejes para la lectura del desarrollo de la tesina.

ANUARIO DIGITAL DE INVESTIGACION EDUCATIVA. Numero 1, Octubre de 2018  P4g. 121



LA ESCUELA DE HOY. TENSIONES, POSIBILIDADES Y DESAFIOS.

Aspectos metodoldgicos

Esta tesina se disefié desde la légica cualitativa. Entendiendo que “la conciencia
individual es siempre social, es intersubjetiva lo que instala la mirada en la “interaccién”,
la “comunicacién” y el “lenguaje”, no solo como vehiculo sino como estructura
significativa que debe ser decodificada” (Sirvent, 2006, p.41)

Esta ldgica nos permitié interpretar las concepciones de los estudiantes a partir
del significado que ellos le otorgan al aprendizaje auténomo, centrado en el espacio real
del aula virtual. El hecho de ser una metodologia flexible, permitié reconocer
descubrimientos que muchas veces no se tienen en cuenta al momento de comenzar
con el disefio de investigacidon pero pueden enriquecer la comprension del fenémeno
que se esta abordando. Es decir, no buscamos entonces desde este enfoque establecer
una generalizacidn en torno a las concepciones acerca del aprendizaje auténomo sino
comprender esta realidad y dar apertura a nuevos interrogantes.

En relacidn a las técnicas de recoleccion de la informacidn de la investigacion, se
utilizara para el desarrollo de esta investigacién: la observacion participante; que estara
focalizada en la descripcién de las acciones y estrategias que emplean los estudiantes
en el aula virtual. Entrevistas en profundidad, que indaguen sobre las concepciones y
experiencias previas en entornos virtuales, interpretando los factores que intervienen
en sus participaciones y el relato, como herramienta de documentacién del
pensamiento. “Se define documentar como la practica de observar, registrar, interpretar
y compartir, a través de una diversidad de medios, los productos de la ensefianza y el
aprendizaje para poder profundizar el aprendizaje” (Richhart y otros, 2014, p. 80),
reconociendo los factores que posibilitan u obstaculizan el desarrollo del aprendizaje
auténomo de los estudiantes en el aula virtual de Didactica de la Lengua Inglesa en el IES
Tinogasta.

La unidad de andlisis se focaliza en las concepciones de los estudiantes de
Didactica de la Lengua Inglesa acerca del aprendizaje autonomo que tiene lugar en aula
virtual de la catedra, la técnica de analisis para alcanzar su comprensién sera el método
comparativo constante. Identificando las unidades de significado, categorizando las
mismas y explorando sus relaciones. “Analizando los datos obtenidos a partir de un
proceso de razonamiento inductivo de los datos cualitativos” (Mykut P. y Morehouse, R.,
1999, p.146). La muestra estd conformada por 11 (once) estudiantes de 3°afio que se
encuentran cursando el espacio de Didactica de la Lengua Inglesa en el profesorado de
Inglés.

Resultados alcanzados y/o esperados
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A continuacién, se desarrollan los resultados de las encuestas realizadas, el
analisis de los relatos y los posicionamientos de los estudiantes en relacidn al aula virtual
como espacio de construccién de aprendizaje auténomo. Asimismo, se describiran
cuadles fueron las herramientas que utilizaron los estudiantes y qué componentes del
aula virtual aprovecharon en las instancias de colaboracidon y retroalimentacién durante
el recorrido virtual de aprendizaje.

Apertura del aula virtual: Expectativas y preguntas de los estudiantes

Como primera instancia del trabajo de investigacién, se cred el aula virtual, para la
cursada de la catedra de Didactica de la Lengua Inglesa para EGB 1 y 2. La actividad
inicial realizada por los 11 estudiantes participantes, fue la presentacién y edicién del
perfil de cada uno de ellos. Luego, se dio apertura y se propuso la intervencién en el
primer foro, denominado “Mis expectativas y preguntas”.

Cabe mencionar que el cumplimiento de esta primera actividad, tuvo una
extension notoria de los plazos, debido principalmente a la ausencia de conocimientos
previos por parte de los estudiantes, en relacion al manejo de los espacios del aula
virtual y la falta de conectividad para el ingreso al aula. El tiempo de desarrollo de esta
actividad fue de 30 dias.

A continuacién, se presenta un resumen de las expectativas expresadas por los
estudiantes en el primer foro, ya que no se formularon preguntas por parte de los
estudiantes en este espacio de debate e intercambio.

Como podemos observar en el cuadro, las expectativas expresadas por los
estudiantes, estan principalmente focalizadas en la exploracién del entorno, ya que en
su mayoria como veremos en la tabulacién de los resultados de las encuestas, no poseen
experiencia previa en estos entornos virtuales de aprendizaje. Por otro lado, ellos
también enuncian que esperan poder desarrollar las estrategias necesarias que sirvan
no solo para acreditar el cumplimiento de las actividades de la catedra sino también
para desenvolverse con mas confianza con sus pares y docente.

Durante la tercera semana de recorrido virtual, los estudiantes comenzaron a
realizar una encuesta, que tenia como principales objetivos; conocer las experiencias
previas en los entornos virtuales de aprendizaje y recabar informacion acerca de las
concepciones que poseen sobre el aprendizaje auténomo.

Experiencia previa de los estudiantes en entornos virtuales de aprendizaje y
dispositivos de acceso a Internet.

A partir de los datos que arrojé la indagacién en relacidn a la experiencia previa
gue poseen los entrevistados en los entornos virtuales de aprendizaje, podemos afirmar
que el 100% de los interrogados accede a internet. Sin embargo, cuando se pregunté
sobre los sitios de navegacion online, un 75% de los estudiantes afirmé que solo usa las
redes sociales cuando se conectan a Internet, un 15% de ellos se conecta para acceder al
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correo electrdnico y mientras que un escaso 10% participa o participé de un recorrido
en un aula virtual de aprendizaje.

Para conocer cuales eran los dispositivos de acceso a Internet con las que ellos
contaban, se preguntd sobre la posesion o no, de la computadora del programa
Conectar lgualdad. Los resultados confirmaron que un 80% de los estudiantes si la
poseen. No obstante, al momento de indagar acerca del funcionamiento de la netbook,
solo un 20% afirmo que esta funcionando de manera dptima. Esto da cuenta del por qué
un 50% del 90% de los estudiantes que acceden a Internet, lo hacen a través de la red de
su dispositivo telefénico moévil. El resto de los entrevistados, se conecta mediante
conexidn telefénica de banda ancha, en un ciber o en el domicilio de alglin vecino. Cabe
aclarar, que no tienen 4g en la zona donde residen y la velocidad de navegacion es muy
lenta.

En cuanto al tiempo que permanecen conectados, un 75% de los estudiantes
afirmd que lo hace con una frecuencia por debajo de las 20 horas semanales. En el
encuentro presencial, donde se entrevistdé sobre el tipo de actividades que realizan
online, un 90% afirmé que ingresan a “mirar” el Facebook, (dar un “me gusta” o
compartir fotos) o responder el correo electrénico. Sélo dos de los 11 estudiantes
entrevistados, afirmaron que estudian y producen contenidos multimedia online.

Concepciones de los estudiantes acerca del aula virtual como espacio de
construccion de aprendizaje auténomo

En la indagaciéon a los estudiantes acerca de si el acceso al aula virtual de
aprendizaje, promovia o no, la construccién de aprendizaje autdnomo, encontramos que
el 100% afirmd que si. Siendo las siguientes afirmaciones que a continuacién se sefialan,
las principales razones que justificaron el porqué de las respuestas de los entrevistados a
partir de su experiencia en el aula virtual.

El aula virtual de aprendizaje promueve el desarrollo del aprendizaje auténomo
porque:

Es una manera de interactuar y Podemos combinar ensefianza y
comparar entre todos. tecnologia en un futuro
Facilita el compartir Es importante para Nos ayuda a desarrollar
enlaces y documentos desenvolvernos habilidades, para la
libremente sin busqueda de informacion y la

seleccidn de la informacién
mejorando nuestros niveles
de conocimiento

temor a
equivocarnos
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Estas afirmaciones, estdn intimamente relacionadas con las expectativas que
habian sido enunciadas al comienzo del recorrido virtual, en las intervenciones del
primer foro. No obstante, es pertinente analizar la relacidn positiva que establecen los
estudiantes durante el recorrido en el aula virtual y la necesidad de participar
activamente, aprovechar el flujo de informacidon que proporciona la Web y aprender a
seleccionar lo mds importante o poder expresarse libremente. Aln mas interesante, es
ver como pueden proyectar esta relacidn entre ensefianza y tecnologia, como una
oportunidad de fortalecer su futuro en la profesidon docente.

Posibilidades y obstdculos en el aula virtual:

Al momento de reflexionar sobre las posibilidades y obstdculos que fueron
encontrando y experimentando durante la trayectoria académica virtual en funcién de la
incidencia de estas en la construccién de su aprendizaje auténomo, consensuaron las
afirmaciones que son expresadas en la siguiente tabla:

POSIBILIDADES ENCONTRADAS EN EL AULA
VIRTUAL QUE PROMUEVEN LA CONSTRUCCION
DEL APRENDIZAJE AUTONOMO

OBSTACULOS ENCONTRADOS EN EL AULA
VIRTUAL QUE DIFICULTAN LA CONSTRUCCION
DEL APRENDIZAJE AUTONOMO

Ubicuidad.

Acceso a innumerable cantidad de material de
apoyo.

Expresarnos facilmente.

Aprender mas de la tecnologia.

La conectividad lenta.

Se pierde un poco de compartir con los
compafieros cara a cara.

Vamos a pensar distinto y discutir.

No estoy delante del profesor para sacarme las
dudas

No poder crear una relacion de confianza
entre profesor y alumno

No tengo ayuda para sacarme las dudas

Este andlisis que los estudiantes realizaron a partir de su experiencia, fue muy
significativo en tanto que se puede vislumbrar a partir de su observacidén, las

concepciones que ellos poseen respecto de la ensefianza presencial y los temores que
aparecen cuando establecen la comparacidn entre el desarrollo del aprendizaje en el
aula presencial y en el aula virtual, como por ejemplo perder el vinculo personal o dejar
de compartir una relacién cara a cara.

Sumado a lo mencionado, en una de las jornadas de encuentro presencial, cuando
se les preguntd acerca de la calidad de ensefianza en el entorno virtual, el 70% aseverd
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que la ensefianza presencial brinda una mejor capacitaciéon y conocimientos, dado el
hecho de que el docente se encuentra presente frente a los estudiantes.

Otro punto de la tabla que se retoma y analiza, es la afirmaciéon donde los
estudiantes enuncian que el “pensar distinto y discutir” es un obstaculo en el desarrollo
de aprendizaje auténomo en el aula virtual. Lejos de considerar el conflicto como
oportunidad de crecimiento, podemos sefalar que aparece como una piedra en el
transitar virtual. Ahora bien, vale la pena repreguntar si ellos consideran o no la
posibilidad que en la educacién presencial pueda existir una suerte de disciplina y
control que vigila el comportamiento que pudiera provocar justamente el pensar
distinto y discutir.

Herramientas utilizadas en las instancias de colaboracion

El aula virtual, como sitio de interaccidon posee varios espacios de intercambio
para los usuarios que participan y permiten estas acciones que se detallan en el manual
de usuario de E-ducativa, que es la plataforma donde se encuentra el aula virtual y se
lleva a cabo la experiencia:

Borrar las limitaciones de tiempo y espacio en las comunicaciones
interpersonales.

Congregar a alumnos y profesores en un mismo espacio virtual.

Publicar noticias, novedades e informacién de interés, de una forma simple y
sencilla.

Intercambiar informacién personal, agilizando la comunicacion.

Otorgar los medios necesarios para conversacion en linea, foros de debate y
discusion.

Disponer de una agenda compartida de actividades.

Tomaremos estas posibilidades como punto de partida para la descripcién de las
herramientas y espacios en el aula virtual, que los estudiantes utilizaron en el recorrido
para potenciar el intercambio entre ellos y la docente.

Agruparemos las herramientas seleccionadas en la descripcion segun la forma de
comunicacion. Como ya se menciond en el marco tedrico, contamos con herramientas
de comunicacién sincrénica; chat o videoconferencia y comunicacién asincrénica; e-
mail, wiki y foro.

En relacién al uso de las herramientas sincrdnicas por parte de los estudiantes, se
observo, que fueron las mas utilizadas. Ellos reconocieron la posibilidad de intercambiar
ideas y enriquecer sus posturas con las intervenciones de sus compafieros en sus
relatos. La herramienta puntual elegida para el intercambio, fue el foro. Todos
participaron en este espacio y se mostraron relajados en el transcurso de la experiencia.
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El correo electrénico, solo fue usado al comienzo del recorrido para confirmar el
acceso al aula y como herramienta de comunicacidn personalizada y masiva por la
docente.

En cuanto a la wiki, fue poco explorada dado que es el sitio donde se desarrollé la
actividad integradora final y los tiempos para la realizacion estaban pautados por la
finalizacion de la catedra y el cuatrimestre.

La evaluacion de la redaccién en el documento de la wiki por parte de la docente,
evidencio la ausencia de produccion propia por parte de los estudiantes. El 90% del
texto pertenecia a otros autores, es decir que los estudiantes incurrieron en plagio. Solo
3 de los 11 estudiantes reconstruyeron su aporte en la wiki y alcanzaron los objetivos de
la catedra. El resto del grupo aludié que por problemas en la gestion del tiempo no
pudieron participar.

Retroalimentacion

En el desarrollo de la cursada, existieron encuentros presenciales que sirvieron
para monitorear y retroalimentar la participacion de los estudiantes. Si bien en el
comienzo la mayoria de los participantes pudo ingresar, muy pocos habian
cumplimentado las actividades de la clase 1. En las entrevistas, ellos dieron a conocer
que la dificultad principal fue el inconveniente de acceso a internet. Asimismo, otro
impedimento que encontraron, fue la experiencia previa casi nula en el entorno del aula
virtual, como se evidencia en el analisis de las encuestas realizadas. Aunque contaron
con las herramientas necesarias para el desarrollo de las actividades, es decir tutoriales
y orientaciones, el primer tramo de aproximadamente 30 dias fue de exploracién, sin
intervencién.

Como respuesta a la baja interaccién de los participantes en el aula virtual y
teniendo en cuenta la necesidad permanente de los estudiantes de estar acompafiados
por el docente en el acceso y navegacién del aula virtual, se credé un grupo de
Whatsapp. Esta aplicacidn, sirvié como herramienta de didlogo ubicuo entre todos los
cursantes y la docente. Este espacio, sirvié para realizar consultas en el momento que
eran necesarias, muchas veces tenian que ser resueltas en horas de la madrugada
porque la velocidad de la Red era mejor en horarios no comerciales.

Realmente se pudo potencializar la ubicuidad de este entorno con esta
aplicacion, consiguiendo acompafiar de manera significativa a cada estudiante en la
gestion de la plataforma. El hecho de que la docente de la catedra es una de los
webmaster en el nodo del IES, facilité y acelerd la dinamica en la resolucidon de los
conflictos o problemas técnicos que fueron apareciendo, desde la modificacion de
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direcciones de correos electrénicos hasta el completamiento de encuestas realizadas de
manera incompletas.

Otro dispositivo importante que surgid para la retroalimentacion de las
actividades desarrolladas, fue la creacidén de una planilla que se compartié en Google
Docs, donde se especificaba las valoraciones y criterios para cada actividad.

Luego de poner en marcha estos dispositivos, es decir la aplicacién de Whatsapp y
la planilla de retroalimentacién, se incrementd considerablemente el nimero de
participaciones. Los estudiantes que tenian inconvenientes con el ancho de banda, se
organizaron en horarios extracurriculares para acceder desde los hogares de aquellos
estudiantes que poseen banda ancha y cumplimentar las actividades propuestas.

En comparacion con la primera devolucién, al finalizar el primer bimestre se pudo
visualizar que la mayoria de los estudiantes habia realizado el total de actividades
propuestas y alcanzé el desarrollo de los objetivos propuestos. Una vez que los
estudiantes aclararon sus dudas la interaccidn en el grupo de Whatsapp decayé en un
95%. Esta situacién puede o no, interpretarse como un indicio de que los estudiantes
comenzaron a transitar la construccién de su propio aprendizaje, ya que las
intervenciones pedagdgicas por parte de la docente disminuyeron considerablemente y
ellos comenzaron a participar mas activamente en el aula virtual.

Los Relatos del recorrido virtual: las voces de los estudiantes

A partir del andlisis de los relatos, podemos afirmar que se continta evidenciando
una clara valoracién positiva hacia el desarrollo del aprendizaje auténomo en estos
entornos virtuales. Algunos estudiantes, definen al aula virtual, como una ensefianza en
si misma, posiciondndose como los arquitectos en la construccidn de sus conocimientos,
de una manera mas relajada que en la clase presencial debido a la caracteristica de
ubicuidad en el entorno.

Asimismo, enunciaron la posibilidad de conocer mediante este espacio, las
opiniones de sus compafieros, que aunque estén equivocados sefialan los estudiantes,
puede servir para trabajar en colaboracién y andamiaje en el aprendizaje colectivo.

Este andlisis, demuestra un cambio en la concepcion de los estudiantes respecto
del debate y discusidon como obstdculo en la construccion del aprendizaje auténomo que
se sefalaba al comienzo del desarrollo. Este cambio en el posicionamiento, demuestra
una flexibilizacion de sus ideas respecto de la dindmica que propone este entorno virtual
de aprendizaje.

Sin embargo, a pesar de que en sus relatos afirman que las actividades propuestas
por la catedra, fueron claras y dinamicas, al momento de autorregular sus propios
aprendizajes, es decir reflexionar sobre su pensamiento y seleccidon de estrategias, se
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observé una carencia que condiciond un avance en el desarrollo de la construccidn de
aprendizaje autonomo en el aula virtual. Esto se evidencié en la clara dificultad para
manejar los tiempos de aprendizaje, dado que en todas las actividades se debid aplazar
las fechas establecidas y al momento de tener que producir conocimiento en la wiki
colaborativa.

Estrategias pedagodgicas implementadas para promover la participacién:

Conformacién de grupos de trabajos: Esto sirvid6 como andamiaje entre ellos y
para fortalecer los vinculos fuera del aula. Al momento de organizarse y sortear los
problemas de conectividad fue de gran ayuda para ellos.

Seleccién de materiales diversos: imagenes, videos, presentaciones y articulos que
atendian las distintas maneras de abordar la informacién y construir el conocimiento.

Aplicacidon Whatsapp: Esta aplicacidon gratuita, fue el motor que permitié
continuar la experiencia y aclarar las dudas que se iban presentando en las primeras
instancias de intercambio.

Encuentros presenciales: Estos espacios de conversacién y debate fueron muy
enriquecedores para todos los participantes. Muchas veces mientras dialogaban, surgian
inconvenientes y entre todos se contenian y ayudaban. Fue grato ver cédmo iban
fortaleciendo los lazos y vinculos a medida que transcurria el tiempo. El ambiente era
mas relajado y se reflejaba en las intervenciones de los foros.

Planilla de retroalimentacién: Este dispositivo, estaba a disposicion de los
estudiantes y sirvid para conocer el avance individual en plural ya cualquiera tenia
acceso al recorrido del compafiero. Todos estaban en ese dispositivo. Esto favorecié el
andamiaje ya que podian ver si algin estudiante necesitaba o habia cumplimentado la
actividad.

Las estrategias que se mencionan, sirvieron para dinamizar el intercambio entre
los participantes. Sin embargo, ya finalizando el analisis de esta experiencia, podemos
ver que seria pertinente implementar estrategias que promuevan la reflexion en cuanto
a su propio pensamiento, ya que una vez promovida las intervenciones, se evidencié una
clara falta de autorregulacién de sus aprendizajes y gestiéon de sus tiempos. Esta
afirmacion se refleja en la evaluacidon de las producciones personales que implican la
reconstruccidn de la informacidn y el conocimiento.

Conclusion final

Muchas son las expectativas que emergen cuando comienza la implementacion de
las TIC en educacién y aun mas, cuando el proceso de ensefianza y aprendizaje tiene
lugar en el entorno virtual. En este recorrido, el manejo del campus orientado hacia la
participacidn activa, se concibié como una necesidad para la mayoria de los estudiantes.
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Sumado a lo mencionado, ellos reconocieron el desafio de tener que crear las
estrategias metacognitivas que sirvan para autorregular el propio proceso de
aprendizaje auténomo. Asimismo, pudieron reconocer el potencial del aula virtual a
medida que fueron avanzando, fundado en la comodidad de poder estar trabajando
desde su casa, la posibilidad de enriquecer sus opiniones con las de sus compaferos y
promover la fluidez en el flujo de las interacciones con sus pares.

El hecho de haber comenzado la investigacidén con un grupo que en su mayoria no
poseia ninguna experiencia previa en entornos virtuales, un contexto que no
proporcionaba las condiciones éptimas para trabajar en la Web debido a las limitaciones
con respecto a la conectividad y necesidad en algunos casos de contar con dispositivos
de acceso como una computadora personal, fueron factores condicionantes para
continuar en un primer momento del desarrollo de la experiencia. Sin embargo, el
compromiso y gestidn de estrategias que aportaron al cumplimiento de los objetivos por
parte de los estudiantes, sumado al acompafamiento de la docente, sirvid de
continente para comenzar a transitar la construccién de su aprendizaje auténomo en el
aula virtual.

Habiendo realizado el recorrido y anadlisis de la informacidn recabada, podemos
afirmar que las concepciones que los estudiantes poseen respecto del aula virtual como
espacio de construccion de aprendizaje auténomo, promueven el desarrollo de las
estrategias de construcciéon de su aprendizaje en el entorno virtual. Ellos afirman en
primera instancia, que el aula virtual puede ser un espacio que sirva al desarrollo de sus
estrategias de pensamiento, en pos de una construccion significativa de sus
conocimientos. Esto viene dado por la caracteristica principal con la que describen el
aula virtual, fundamentada en la ubicuidad de estos entornos de aprendizaje.

Por otro lado, si establecemos una comparacién de las concepciones que los
participantes expresaron al comienzo y luego al final de la experiencia en torno al aula
virtual como espacio de construccidon de aprendizaje auténomo, podemos afirmar que
gueda evidenciado un claro avance y cambio de posicionamientos por parte de los
estudiantes. Una suerte de flexibilidad emerge en sus discursos y relatos, resultado a mi
entender, de la experiencia acumulada en el transito colectivo por el aula virtual y
superacién temores.
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EXPERIENCIAS
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JOVENES EMPODERADOS Y CUIDADO MUTUO. ESCUELA Y TECNOLOGIAS PARA LA
SALUD DE LOS ESTUDIANTES

BORIOLI, Gloria
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Universidad Nacional de Cérdoba
Centro de Investigaciones de la Facultad de Filosofia y Humanidades

La presentacion es un recorte de la tesis de posgrado elaborada como cierre de la
carrera de Especializacion en Politicas Publicas de Nifiez, Adolescencia y Familia,
Universidad Nacional de Entre Rios por la Lic. y Prof. en Psicologia Lucia Quintanilla,
dirigida por la Mgtr. Gloria Borioli, que, en el formato “Trabajo de Integracion Final”, da
cuenta de una experiencia de promocion de saberes mediante el uso de las TIC en una
escuela publica de la ciudad de Cérdoba con estudiantes de 52 afio. En el texto se
comparten algunos resultados de la tarea que privilegia la voz de los jovenes,
reconociéndolos como sujetos activos y participes comprometidos con la salud propia y
del otro. Mediante las herramientas proporcionadas por Conectar Igualdad y en el marco
de la Ley Nacional N2 26061 de Proteccion Integral de los Derechos de las Nifias, Nifios y
Adolescentes y del Programa Nacional de Educacion y Prevencidon sobre las Adicciones y
el Consumo Indebido de Drogas, el trabajo relata el desmontaje de prejuicios y la
iniciacion de los alumnos en el trabajo de campo, analiza los modelos de abordaje del
problema del consumo y con recurso a movie maker, audacity y otras aplicaciones
informdticas libres, propone estrategias de paliamiento y prevencion que, en un
establecimiento signado por repitencia, ausentismo y desercion, opera no solo como
recurso de salud sino también como estrategia de inclusion y de empoderamiento de los
estudiantes.

Salud - Escuela secundaria - Jévenes - Tecnologias

Introduccién
Antecedentes y contexto empirico y juridico

En estos tiempos de capitalismo y de produccién de mercancias, la logica del
mercado exalta el consumo incesante y la provocacion permanente del deseo empuja a
los sujetos a la busqueda de satisfaccidon. Mas aln: al impulsar y sobrevaluar el consumo
como signo de inclusidn, las drogas aparecen a veces como una forma de expresién de
esa dindmica que penetra en la vida cotidiana y también con mucha frecuencia, como
flagelo social.
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En ese contexto se visibiliza el consumo de sustancias como una preocupacion de
las escuelas secundarias, pues se trata de una situacion cotidiana de los alumnos que
provoca en gran parte de la comunidad educativa (padres y docentes) un sostenido
temor. Y ese es también el eje de la presente ponencia, que recorta la tesis de posgrado
elaborada como cierre de la carrera de Especializacidon en Politicas Publicas de Ninez,
Adolescencia y Familia, Universidad Nacional de Entre Rios por la Lic. y Prof. en
Psicologia Lucia Quintanilla y dirigida por la Mgtr. Gloria Borioli. Dicho Trabajo de
Integracién Final da cuenta de una experiencia de promocién de saberes mediante el
uso de las TIC en un Instituto Provincial de Educacion Media de la Ciudad de Cérdoba
con estudiantes de 52 afio del turno tarde.

La experiencia se apoy6 en la Ley Nacional N2 26061 de Proteccion Integral de los
Derechos de las Ninas, Nifios y Adolescentes y del Programa Nacional de Educacion y
Prevencion sobre las Adicciones y el Consumo Indebido de Drogas, y contdé con el
antecedente de politicas que pretenden efectivizar los derechos consagrados nacional e
internacionalmente; entre ellas, el Programa Nacional Conectar Igualdad, a través del
cual se otorgaron computadoras portatiles a los estudiantes de las escuelas publicas de
nivel medio y el Programa Nacional de Educacion y Prevencién sobre las Adicciones y el
Consumo Indebido de Drogas. Con el objetivo de realizar una intervencion, se elaboré
un proyecto desde el espacio curricular de Formacion para la Vida y el Trabajo. La
experiencia abordd el consumo de sustancias con un grupo de alumnos para que,
haciendo uso de las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacién, comprometidos
con los demas integrantes de la escuela y favoreciendo los aprendizajes colaborativos,
desplegaran acciones de proteccién y cuidado hacia los otros en formatos que
trascendieran las barreras dulicas. Anteriormente, entre 2011 y 2015 la institucion
educativa habia implementado visitas informativas de profesionales del campo de la
salud y medidas restrictivas, tales como prohibir a los alumnos del turno tarde la salida
al patio en los recreos por temor a la distribuciéon de drogas a través de las tapias
perimetrales. Tales medidas llevaron una fuerte impronta vinculada a modelos punitivos
de castigo a los consumidores y de tratamientos restrictivos a los sospechosos de
transgredir la norma. Como se ha afirmado, “en los casos en los cuales las personas se
encuentran consumiendo drogas, el modelo las aisla del resto de la sociedad para
castigarlas por su conducta desviada” (Kornblit, Camarotti & Di Leo, s.f., p. 11).

Por otra parte, en 2009 la Ley Nacional N2 26.586 establecid que el consumo de
sustancias debia abordarse en todos los niveles y modalidades del sistema Educativo
Nacional, lo que significé la incorporacidon de estos temas a los contenidos curriculares
como nucleos de aprendizajes prioritarios.
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Referentes tedrico-conceptuales

Esta propuesta se basa en el reconocimiento del alumno como sujeto activo en los
procesos de aprendizaje, con un analisis critico y reflexivo de la realidad. También se
acuerda con Burbules (2010) cuando afirma que uno de los roles del docente es el de
generar las condiciones de posibilidad para las multiples interacciones con el saber (Cit.
en Sagol, 2012b, p.3).

Asimismo, suscribe la linea de Carballeda (2006), para quien “desde la ética
protestante comienzan a demonizarse las sustancias, para luego construir diablos en
quienes las usan o dependen de ellas” (p.5).

Por otra parte, apuesta al potencial de las TIC: “un aula con una computadora es
un aula con una radio, un noticiero, un canal de televisién, un periédico. Las
computadoras pueden servir para filmar, tomar fotografias, editar las imagenes,
mezclarlas con textos, insertarlas en una publicacién...” (Jenkins, 2007, Cit. en Sagol,
2012b, p. 6).

Ademas, retoma el concepto de representaciones sociales de Jodelet (1986),
referida a aquellos conocimientos socialmente compartidos y elaborados que
establecen un modo comun de ver la realidad y tienen un fin practico de orientar el
comportamiento de los sujetos y las comunidades.

Finalmente, adhiere al aprendizaje colaborativo asistido por computadora,
orientado hacia “aprender a colaborar y colaborar para aprender”. (Gros, 2006, citado
en Magadan, 2012b, p.8).

Aspectos metodoldgicos
Plan de trabajo y resumen de la intervencion

La practica se efectud en una institucién publica de nivel secundario ubicada en la
zona noreste de Ciudad de Cérdoba, con estudiantes de la especializacidon en Ciencias
Sociales y Humanidades, en el espacio Formacién para la Vida y el Trabajo durante 2015.
En su desarrollo se intentd facilitar el intercambio de saberes y aportar a futuras
practicas algunos conocimientos y dispositivos ajustables a diversas condiciones
educativas. Ademas, se procurd hacer oir la voz de un grupo de alumnos -cargados del
estigma frecuente del turno tarde-, reconociéndolos como sujetos productores vy
promotores de saberes, protagonistas de intercambios solidarios y creativos con sus
pares a través de la incorporacidon del uso de las TIC. Enmarcada en el Programa
Nacional de Educacion y Prevencién sobre las Adicciones y el Consumo Indebido de
Drogas, la experiencia buscd construir conocimientos en un proceso de negociaciones
intersubjetivas protagonizado por los adolescentes. Acorde con esta perspectiva, las
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dindamicas propuestas involucraron al grupo y se modificaron en funciéon del didlogo y de
la retroalimentacién entre participantes.

Algunas técnicas para recolectar informacidn fueron: la observacidn participante y
las entrevistas de diverso tipo, sobre todo semiestructuradas y grupales. Entre las
fuentes escritas se recurrid a registros de la experiencia, transcripciones de entrevistas,
informes de alumnos y producciones graficas, audiovisuales y ludicas desarrolladas
durante el proceso. El relato de los jovenes resultd clave para interpretar lo sucedido, ya
que:

Entrar en la magia del relato es dejarse conducir a un mundo donde van surgiendo
acontecimientos, personas, sentimientos, suefios, frustraciones y alegrias, que van
formando una trama y una secuencia que integra, da sentido y permite acceder al
sentido de la experiencia. (Cedales, cit. en Borjas, 2003, p. 62)

Si bien la préctica se realizé integrando las TIC, se tuvo presente que los recursos
por si solos no generan nuevas practicas si no estan al servicio de la propuesta. La
elecciodn se realizd a los fines de responder al interrogante sobre: ¢ Qué tipo de practicas
educativas con TIC permiten a los alumnos involucrarse con el conocimiento y despertar
el compromiso con los otros, impulsandolos a hacer circular sus saberes?

A fin de alcanzar los objetivos se concreté un plan que recuperd saberes y
experiencias sobre consumo de sustancias, para luego incorporar materiales con una
guia de preguntas. Asimismo, se propuso el analisis de canciones y la profundizacién del
tema mediante entrevistas a profesionales expertos, tras lo cual los jovenes elaboraron
en grupo producciones presentadas posteriormente a los demas estudiantes del
establecimiento.

Resultados alcanzados y/o esperados

Los conocimientos y las creencias de los estudiantes permitieron analizar los
significados atribuidos al consumo de sustancias, que no necesariamente respondian a
las caracteristicas objetivas del fendmeno, sino que podian hallarse impregnados de
preconceptos y estereotipos reproducidos en el imaginario social. Los enunciados
emergentes dieron cuenta de que al consumidor se lo asociaba con un joven de sexo
masculino, proveniente de sectores de mayor vulneracion social, investigo de pobreza y
peligrosidad y pensable como potencial delincuente. En casi todos los relatos de los
alumnos se aludié al multiconsumo, lo cual se corresponde con representaciones
medidticas que describen un consumo irracional, de sujetos descarriados,
planteamientos que soslayan la complejidad y policausalidad del hecho. El contexto del
consumo es percibido por los adolescentes como la expresiéon de un malestar silenciado,
donde prima la soledad, la desconexidn con el otro y la ausencia de sentido en relacién
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al futuro, lo que concuerda con lo que Carballeda (2006) enuncia para dar cuenta del
escenario de la drogadiccion:

Una sociedad donde la precariedad, la falta de certidumbre con respecto al futuro
y las diferentes fragmentaciones construyen padecimientos que son poco visibles y aun
no han sido clasificados en los manuales que intentan dar cuenta de las caracteristicas
enciclopédicas del dolor (p.3).

Al elaborar un concepto acerca de las drogas, fue recurrente la asociacidn
“sustancia=dano”. Frente a la problematizacién del tema y la diversidad de opiniones se
propusieron lecturas exploratorias, mediante las computadoras portatiles del Programa
Conectar lgualdad; esa incorporacion permitid editar, transferir, vincular mediante
enlaces de diferentes niveles de relacién y profundidad, y la informacién en red exigi6 a
los estudiantes un rol activo. Tales recursos, que otorgaron diversidad y atractivo a la
propuesta, estuvieron alineados con los objetivos formulados. Ademds de propiciar el
debate sobre el consumo de sustancias, la propuesta incluyd una invitacidon a elaborar
producciones para dar a conocer al resto de los integrantes de la escuela aquellos
saberes construidos. El trabajo grupal fue acompafiado por las netbooks para multiplicar
las tareas.

Durante la jornada se proyectaron dos videos: uno en el cual los alumnos se
filmaron como si en una fiesta (convocaron a compafieros de otros cursos para
realizarlo) alentaran a uno de los personajes a decir que “no”, cuando no quisiera tomar
alcohol; y otro de tipo explicativo sobre la marihuana. Resulta interesante observar, que
mas alla de los esfuerzos por ampliar la mirada sobre el consumo de sustancias, cuando
los alumnos construyeron las propuestas de difusidn para el resto de la escuela, resurgio
la identificacion de las drogas con lo magico y con poderes contaminantes de amenaza a
la poblacién “sana” y se planted la necesidad de informar a los demas compafieros sobre
estos peligros. Ello se vio especialmente reflejado en el video sobre marihuana, que
evidencio el desconocimiento del grupo sobre una sustancia de uso frecuente..

Ademas, un grupo analizd afiches publicitarios sobre el alcohol y se reflexiond
sobre el aumento del nimero de intoxicaciones agudas que la promocidn engafiosa
genera. Este trabajo se apoya en la idea, como bien indica Uranga (2007) en “la
importancia que el sistema de medios, masivo y comercial, tiene hoy en nuestras
sociedades como configuradores privilegiados del sentido” (p.4). Otro grupo repartio
mensajes en formato de sefialadores, donde se comunicaron frases de cuidado, tales
como: “no lo dejes solo si lo ves alcoholizado/a”, o “si bebes, no conduzcas”. También se
elabord un juego de preguntas y respuestas, al estilo de Preguntados, actividad que tuvo
una masiva participacién por parte de los estudiantes de los demds cursos.

Afirman Murga y Anzola (2001) que la participacion infantil/juvenil conlleva dos
posibles beneficios: “Aquéllos que permiten que los individuos se desarrollen como
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miembros mds competentes y seguros de si mismos en la sociedad, y aquéllos que
mejoran la organizacién y el funcionamiento de las comunidades” (p. 65). En esa linea y
en el marco del Paradigma de la Proteccidn Integral, la intervencidon generd espacios de
escucha y respeto por la palabra del otro, de modo tal que las propuestas de los
estudiantes fueron aceptadas y estimuladas para su concrecién. Mediante el trabajo
centrado en el derecho a la participacién de los estudiantes se posibilitdé una
retroalimentacidén entre adolescentes y adultos y también un empoderamiento de los
jovenes como protagonistas de la experiencia.

Al evaluar la experiencia los jovenes protagonistas refirieron haberse sentido muy
a gusto, ya que como manifestd uno de los estudiantes: “estuvo bueno, porque todo el
tiempo estabamos charlando y analizando lo que deciamos”. Hubo criticas en relacion a
la organizacién; como expresé una de las alumnas: “todos querian ir a jugar y teniamos
que estarles pidiendo que hagan la cola... se colaban, jera un lio!”. La proyeccién de los
videos y la participaciéon en el juego fueron las propuestas mas reconocidas por los
estudiantes debido al interés que despertaron; a propésito una alumna comenté: “si el
afio que viene volvemos a hacer algo asi, tenemos que inventar mas juegos”.

Mediante esta practica se puso de manifiesto la importancia de las instituciones
educativas para trabajar diversos temas de orden social, entre otros, el consumo de
sustancias, desde el supuesto segun el cual la escuela no es una institucién mas, sino un
espacio privilegiado en el cual los sujetos transcurren gran parte del dia, comparten
experiencias, socializan y comienzan a forjar sus proyectos de vida; por lo tanto, desde
este lugar se construyen lazos entre los que se promueve el cuidado del joven hacia si
mismo y hacia los otros.

Los principios del paradigma de proteccidn integral orientaron esta propuesta, en
la medida que se buscé promover la participacién de los adolescentes, propiciando su
protagonismo al generar espacios en los cuales pudieran desplegar sus destrezas y
habilidades, y también aprender nuevas estrategias. Desde esta concepcidn, la clave
para trabajar y pensar con los adolescentes, segun Borioli (2012), “reside hoy en un
didlogo genuino, en una escucha paciente, en una disposicién a recibir al otro desde
quien él es y no desde quien queremos que sea” (p. 234). Por otra parte, cambiar el
marco de intervencion en relacidn a los clasicos modelos preventivos, no significé eludir
respuestas a preguntas concretas sobre las sustancias y su ingesta; antes bien, sino el
desafio es hacerlo desde el cuidado hacia el otro y comprometido con una realidad
cambiante.

La practica fue mediada por las tecnologias, que en el dmbito educativo en
ocasiones se reciben como una imposicion o como una dificultad; no obstante, pueden
ser consideradas como una oportunidad para despertar en los jovenes las ganas de
aprender, de involucrarse con el conocimiento y con sus pares, en tanto los dominios
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tecnoldgicos forman parte de su mundo cotidiano. En efecto, numerosos expertos
conciben las tecnologias como potentes dispositivos que abren puertas a una infinidad
de posibilidades segun los contextos y los sujetos implicados.

El presente trabajo comparte un abordaje posible y como toda experiencia, goza
de una particularidad, dada por las interacciones construidas entre los sujetos
participantes; sin embargo, se puede inferir que la riqueza de trabajar con jévenes
procede de sus reales posibilidades de protagonismo, puesto que asi se construye el
conocimiento y se fortalecen los vinculos sociales. Con la intervencidn no se buscd evitar
el consumo; sino que su propdsito preventivo procede de la forma de tratar la tematica,
orientada al ejercicio pleno de los derechos y el fortalecimiento de los lazos sociales,
teniendo en cuenta la propuesta de Mannoni de dejar “tiempo al individuo para
buscarse, para buscar su camino siguiendo un trayecto en que lo importante es llegar a
garantizar la calidad de las relaciones humanas. En un espacio como éste hay lugar para
la alegria y la fantasia...”. (Citado en Martinez y Barboza, s.f. p. 3).
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¢COMO ABORDAR LA MODELIZACION MATEMATICA EN LA FORMACION DE
PROFESORES?
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En el presente trabajo se describe y analiza una propuesta para abordar la
Modelizacion Matemdtica en la asignatura Prdctica Educativa Il del tercer afio del
Profesorado de Matemdtica de la Universidad Nacional de La Pampa (UNLPam).

La modelizacion como estrategia de ensefianza es considerada como un elemento
fundamental en la formacidn inicial del profesor de Matemdtica.

En esta propuesta se plantea trabajar con la modelizacion matemdtica con un
doble objetivo que los futuros profesores vivencien el trabajo con este tipo de situaciones
para su posterior planificacion y transferencia al ciclo bdsico u orientado de la educacion
secundaria.

Se abordard el proceso de modelizacion matemdtica a través de material de
lectura, trabajo grupal en la resolucion de un problema de la vida cotidiana, discusion,
presentaciones y reflexiones focalizadas en el trabajo docente y su incorporacion a las
planificaciones en el nivel secundario.

Se espera que con la implementacion de estas actividades los futuros profesores
desarrollen la comprension del ciclo de modelizacion como un proceso iterativo que
implica hacer suposiciones y validar conclusiones vinculadas a situaciones cotidianas.

Esta experiencia facilitard reflexiones, modificaciones y revisiones de los modelos
conceptuales de los futuros profesores y brindard herramientas que los preparen mejor
para anticipar las formas en sus alumnos pueden pensar matemdticamente los
problemas del mundo real.

Modelizacion matemdtica - Formacion Inicial Profesorado -Tecnologia

Introduccién

En la asignatura Practica Educativa Il del tercer afio del Profesorado en
Matematica de la Facultad de Ciencias Exactas y Naturales de la UNLPam se considera
qgue la escuela deberia aportar las herramientas para que los estudiantes adquieran
habilidades para utilizar y relacionar los conceptos, las formas de expresién y
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razonamiento matematico, tanto para producir e interpretar distintos tipos de
informacién, como para ampliar el conocimiento sobre aspectos cuantitativos y
espaciales de la realidad, y para resolver problemas relacionados con la vida cotidiana.

Creemos que la aplicacién de la modelizacion matematica, en educacion
secundaria, favorece este propdsito en la medida que los estudiantes logren plantear y
resolver situaciones problematicas con criterios de objetividad y en consonancia con su
entorno sociocultural.

Referentes tedrico-conceptuales

Distintos investigadores han argumentado sobre la inserciéon de actividades de
modelizacién en la matematica escolar. En este sentido Barbosa (2001), sefiala que la
modelizacién puede generar un ambiente de aprendizaje en el cual los alumnos son
invitados a problematizar e investigar, por medio de la matematica, situaciones con
referencia en la realidad.

En la literatura internacional se plantea la necesidad de que los futuros profesores
tengan experiencias con estrategias de ensefianza como la modelizacién matematica
durante su formacion, con el fin de mitigar las dificultades que se presentan en su
implementacion en las aulas. Ademas, algunos autores como Kaiser y Sriraman (2006)
sefialan que no existe una transferencia entre el conocimiento de los conceptos
matemadticos al conocimiento sobre la resolucién de problemas y las aplicaciones, es
decir que este ultimo aspecto requiere ser tratado de manera diferenciada en el
curriculo.

En consecuencia, se propondrd al grupo de estudiantes de la asignatura una
situacidn problematica, con el fin de abordarlo poniendo énfasis en las fases del ciclo de
modelizacion.

Atendiendo a lo antes expuesto se formularon las siguientes cuestiones: ¢Como
representan los futuros profesores los problemas matemdticos relacionados a su
entorno real? ¢ Qué esquemas de modelizacion utilizan al resolver problemas del mundo
real? ¢ Qué respuestas dan a los problemas que se les propone dentro de un contexto de
modelizacién?

La modelizacién matematica es un término empleado en distintos contextos y con
distintos objetivos, una buena clasificacion de las investigaciones en el drea se puede
encontrar en los trabajos de Blomhgj (2009). Modelizar en el ambiente de Educacién
Matematica refiere al proceso que involucra la representacién de la realidad por medio
de un modelo matematico.

En esta experiencia, adoptamos los momentos descriptos por Blomhgj y Jensen
(2003) que ofrecen una visualizacién util y completa del proceso de modelizacidn, a
través de seis etapas o sub-procesos:
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Mundo real
(e) Validacion (a) Formulacion del
problema
Accidn Dominacion de
la investigacion
() Interpretacion
Modelo- Sistema

resultados

Sistema
(d) Andlisis del \ ' /

sistema matematico matematico

(b) Sistematizacion

(c) Matematizaciéon

(a) Formulacién del problema: formulacidon de una tarea (mas o menos explicita)
que guie la identificacién de las caracteristicas de la realidad percibida que sera
modelizada.

(b) Sistematizacién: seleccion de los objetos relevantes, relaciones, etc. del
dominio de investigacién resultante e idealizacién de las mismas para hacer posible una
representacién matemadtica.

(c) Traduccién de esos objetos y relaciones al lenguaje matematico.

(d) Uso de métodos matematicos para arribar a resultados matematicos y
conclusiones.

(e) Interpretacion de los resultados y conclusiones considerando el dominio de
investigacion inicial.

(f) Evaluacién de la validez del modelo por comparacion con datos (observados o
predichos) y/o con el conocimiento tedrico o por experiencia personal o compartida.
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Un proceso de modelizacidn siempre toma la forma de un proceso ciclico donde
las reflexiones sobre el modelo y la intencién de uso de éste, conduce a una redefinicion
del mismo.

El conocimiento tedrico y los datos empiricos concernientes al dominio de
investigacion son la base para todos los sub-procesos.

Se espera que con la implementacion de estas actividades los futuros profesores
desarrollen la comprensién del ciclo de modelizacién matematica como un proceso que
implica hacer suposiciones y validar conclusiones vinculadas a situaciones cotidianas.

La idea es que los futuros profesores tengan experiencias practicas y accedan a un
conocimiento tedrico sobre modelizacion matematica durante su formacion profesional.

En el aspecto practico se han disefiado espacios de desarrollo profesional para
profesores o futuros profesores de matematica con el fin favorecer la insercién de la
modelizacidon matematica en las aulas (Lingefjard, 2007); ademas, se sugiere la reflexion
sobre la organizacion del aula y de los contenidos, las dificultades, tensiones y beneficios
obtenidos mediante su implementacién en la educacion secundaria (Barbosa, 2001).

Aspectos metodoldgicos

La experiencia se desarrollard el primer cuatrimestre del ano 2017 con
estudiantes que cursen la asignatura Practica Educativa Il. Las actividades se planificaron
en tres momentos. En una etapa inicial, se discutirdn el concepto Modelo y las distintas
perspectivas de Modelizaciéon. También se leeran y analizardn articulos referidos a
proyectos de modelizacién matematica en la escuela secundaria, de autores tales como,
Esteley, Mina, Cristante y Marguet (2007) y Blomhgj (2004).

Para el segundo momento los alumnos distribuidos en grupos explorardan un
problema de la realidad por medio de la Matematica para comprender qué es
Modelizacion Matematica, discutiendo las fases del proceso. Las docentes responsables
de la asignatura actuaran como orientadoras, cuando los estudiantes lo requieran,
realizando preguntas que invoquen la investigacion en el desarrollo del proceso de
modelizacion.

En las diferentes etapas de ejecucion del proceso de Modelizacién Matematica,
los alumnos necesitan analizar informacién, usar diferentes modos de representacion
(algebraica, grafica, geométrica, numérica), formular problemas, desarrollar modelos y
encontrar soluciones, formular y justificar conjeturas, analizar e interpretar los
resultados.

El tercer momento sera dedicado a la presentacidon de la producciéon de cada
grupo, donde describirdn las suposiciones que consideraron en la resolucién del
problema, las hipdtesis que debieron realizar y la justificacidn de los resultados. Estas
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presentaciones permitirdn que los distintos grupos discutan las soluciones de cada uno,
comparen y contrasten los distintos enfoques. Ademas se debatird y reflexionard sobre
las posibilidades curriculares y pedagogicas de la modelizacién matemdtica en la
ensefianza de matematica.

Lingefjard (2007) sostiene que la integracion efectiva de la modelizacién en la
ensefianza de las matematicas escolares, puede darse si los profesores en formacion
desarrollan conocimientos y llevan a cabo experiencias donde reflexionen sobre el uso
de esta estrategia en la ensefianza de contenidos matematicos. Esto pone en evidencia
la importancia de integrarla en el disefio de tareas. De este modo, el futuro profesor
comprendera el potencial de la modelizacién como estrategia de ensefianza vy
desarrollara el conocimiento necesario para sus distintas formas de aplicacién en la
ensefianza de las matematicas.

Presentamos a continuacion la situacion problematica que se propondrd, desde la
asignatura, al grupo de estudiantes para realizar el trabajo planteado:

Un alumno trae a clase un anuncio en un folleto de un supermercado. En él
aparece una promocién de rollos de papel higiénico. Vamos a considerar que hemos
incluido en nuestro chango la compra de un rollo de papel en cuyo envase se indica que
tiene, 4 rollos de 50 metros cada uno. Nos planteamos, como consumidores saber, si
efectivamente, cada rollo mide o no la longitud anunciada. Pero, écémo hacerlo?

Desde luego, no parece lo mas adecuado ir, por ejemplo, a una cancha de futbol,
para desenrollar el papel y medirlo (cosa que por otra parte habria que hacer con mucha
precisién porque este método, ademas de poco ortodoxo y poco atractivo, podria
inducirnos a error, si el papel no esta bien desenrollado y nuestra forma de proceder
con la medicion no es muy cuidadosa). Pensemos, como futuros profesores de
Matematica diferentes formas de abordar el problema.

Analizamos para la situacidn propuesta diferentes maneras de resolucién donde
cada una de ellas conduce a una ecuacién, modelo matematico, que permitird obtener
la longitud del rollo.

Algunas propuestas de resolucidn a este problema sencillas, otras mas técnicas y
otras originales, que se podrian derivar del trabajo de este problema en el aula son las
siguientes:

1) Podemos ver el rollo de papel como una serie de circunferencias concéntricas.
Comencemos considerando el rollo de papel como un cilindro hueco (Figura 1)
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Figural

donder denota el radio del tubo cilindrico de cartén sobre el cual va enrollado el
papel y E. es el radio del cilindro total del rollo (con el papel enrollado).

Podemos considerar que la longitud L del rollo de papel (que es la magnitud que
gueremos calcular) es la suma de cada una de las 1t capas que definen el cilindro de
papel. Si llamamos con & al espesor del papel, la longitud 1, de la capa n-ésima es la de
una circunferencia de cierto radio que, es funcién de I' y & (suponiendo que el radio de
cada capa llega desde el centro de la circunferencia que define el cilindro hueco de
carton hasta el punto mas lejano de la capa correspondiente). En esta oportunidad se
supone que cada capa es una circunferencia. Surge aqui una idea interesante para ser
abordado en el aula: écdmo cambiard la solucidn si en lugar de tomar el punto mas
alejado del centro del centro del cilindro, consideraramos el punto medio del espesor de
la capa o un punto de la parte de la capa mds cercana al centro del cilindro de cartén?

El instrumento utilizado para medir el grosor & del papel puede ser el micrémetro
(del griego micros, pequefio, y metros, medicidn) o también llamado Tornillo de Palmer.

Las expresiones para las tres primeras capas que tenemos:

, = 2mir+e); L, = 2m(r+2e)

Y asi siguiendo

l, = 27 (r+ ne)

Teniendo en cuenta que la longitud total de papel estd dada por la suma de los
perimetros de la primera a la Ultima vuelta, es decir:

n

L= Z 2n({r+ ne)

k=1
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y aplicando la férmula de la suma de los 11 primeros términos de una progresién

aritmética se obtiene:

nin+1)
L=2nmr + 2me———

. R
Por otra parte observemos que el nUmero de capases n =

Como estamos pensando que n es muy grande, podemos suponer que

T

n~ n- 1, yeneste caso

E—r R —r)? T m. . -
mr + QTEQ =—(R—r)(2r+R—r1)=—(R"—r")
e 2e- e e
Este modelo nos da la solucion en términos de los datos: los radios de los cilindros

(el exterior E, e interior I') y el espesor & del papel los cuales podemos nosotros mismos

L~ 2

medir.

2) La siguiente es otra solucidn que puede surgir del trabajo en el aula y que
requiere conocimientos mads bdsicos o elementales.

Si desenrollamos todo el papel, la tira que queda puede considerarse como un
paralelepipedo de altura igual a: & (el espesor o grosor del papel) y base un rectangulo

de lados, la longitud buscada L y anchura la altura del cilindro donde se enrolla el papel,
digamos h. El volumen de este paralelepipedo debe coincidir con el del cilindro hueco

qgue define el rollo de papel. Imponiendo esta condicidén se obtiene una ecuacién que
permite calcular L en términos de los datos:

Volumen cilindro con hueco= .‘E(R: - r:)h y Volumen del paralelepipedo =
Lhe.

Igualando y despejando tenemos
L =1'[I R™=r")
=

3) En la primera resolucién se ha supuesto que el papel puede ser tratado como
capas discretas de radio creciente, aunque con diferentes valores para sus radios.

Ahora supongamos que el papel es en una hoja continua, por lo que en realidad el
rollo se asemeja a una espiral, para las que ya existen férmulas que permiten calcular la
longitud de papel del rollo encontrando la longitud de la espiral de Arquimedes.

A pesar de ser curvas muy conocidas por su presencia en el entorno en que nos
desenvolvemos, las espirales no son suficientemente trabajadas en un curso de Anilisis
Matematico. Se puede deducir facilmente que, en coordenadas polares {r,8), esta

espiral puede ser descrita por la siguiente ecuacidn general:
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r = a + hg

siendoa y b nimeros reales, en donde a es la distancia entre el punto inicial de la
espiral y el origen de coordenadas y b controla la distancia entre los giros sucesivos.

Como es necesario encontrar una expresion para I {&]). En primer lugar, cuando
8 =0,r(8) = rgasiia=r1(0) = ry.

Esta curva se caracteriza por el hecho de que vueltas sucesivas de la misma tienen
distancias de separacion constante, en este caso estd dada por el espesor & del papel.
Como puede verse si restamos los radios de dos espiras consecutivas al dar una vuelta
completa. Esto es,

r = a+ bb

r'=a+ b8 +2m)

De donde, ' - r = 2mh.

Se puede observar que, en el caso del rollo de papel, la distancia entre dos espiras
consecutivas estd dada por el grosor del papel. Luego, debe ser 2mh = &, de donde el

parametro b estd dado porb = ﬂi

Por consiguiente,

Ge
T ('E') = I‘,:.— ;

Asi, al graficar la ecuacién en un sistema de coordenadas polares, utilizando el
software GeoGebra se obtiene la siguiente curva (Figura 2):
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Figura 2

Usando la férmula de cdlculo de la longitud de una curva, estudiada en Analisis
Matemdtico, y teniendo en cuenta que la espiral puede representarse como 7 (&),

donde & es el dngulo y que el valor maximo de & es 271, pues hay 7 vueltas de papel en
el rollo de papel, obtenemos:

2mn n2mn | 7 7

L= | VE@rec@ra=| (=) +(=e+n) @
0 RN,

] \Eﬂ'/ '\.2;!' #
Utilizando algun software como por ejemplo, Wolfram | Alpha obtenemos la
primitiva:

[ (e -

(e8+27xr0)V (€84 27r0) +® +e?sinh™ (94 2212

4en

Y la evaluacion de esta expresion en los limites de la integral nos da la longitud de
la curva deseada.
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La situacidn propuesta tiene el potencial natural de integrar multiples practicas
matemadticas pues el proceso de modelizacion requiere que los estudiantes justifiquen
sus supuestos, validen conclusiones, tomen decisiones matemadticas apropiadas e iteren
refinamiento en esas elecciones y suposiciones hasta alcanzar una solucién aceptable.

Consideramos importante analizar:

a) cambio en la practica docente, varios factores pueden ser responsables de
estos cambios, tales como la motivacidn, el interés, la participacidén y la ensefianza de los
estudiantes.

b) dificultades en el ejercicio del rol docente con la integracién Modelizacion
Matemadtica, que requiere tiempo para su ejecucion, lo que torna su dindmica en un
trabajo dificil, generando inseguridad y constituyen un obstaculo para la incorporacién
de la modelizacién en las aulas.

¢) planificacion de la ensefianza de la Matematicas, relacionada con la eleccién de
materiales y recursos en el disefio y analisis de las tareas u oportunidades de
aprendizaje. En este sentido, se asume que la formacidn inicial de profesores de
matemadticas debe integrar las herramientas TIC como recursos de ensefianza.

Resultados alcanzados y/o esperados
Comentarios Finales

Para que un cambio en la ensefianza de la Matematica ocurra, es necesario crear
los espacios donde los futuros profesores tengan la oportunidad de familiarizarse desde
su formaciéon y construir un conocimiento profesional que le permita tomar una
perspectiva de renovacion.

En esta experiencia se plantea trabajar con la modelizacién matematica con un
doble objetivo que los futuros profesores vivencien el trabajo con este tipo de
situaciones para su posterior planificacion y transferencia al ciclo basico u orientado de
la educacidn secundaria.

La condicién necesaria para que el profesor implemente situaciones de
modelizacién en la ensefianza es tener audacia, gran deseo de modificar su practica y
tener disposicidn a conocer y aprender.

Baumert et al. (2010) sefialan que el conocimiento pedagdgico del contenido es
una influencia decisiva tanto en la calidad de la instruccién como en la mejora de la
calidad del aprendizaje de los escolares. Sefialan también que para poder desarrollar
conocimiento pedagégico del contenido es necesario un conocimiento sdlido del
contenido matematico.

ANUARIO DIGITAL DE INVESTIGACION EDUCATIVA. Numero 1, Octubre de 2018  P4g. 151



LA ESCUELA DE HOY. TENSIONES, POSIBILIDADES Y DESAFIOS.

Por lo tanto, es imperativo que los profesores desarrollen un buen entendimiento
de la modelizaciéon para que puedan usarla como estrategia de ensefianza usando
conceptos conocidos y aprendiendo nuevos.

Esta experiencia facilitara reflexiones, modificaciones y revisiones de los modelos
conceptuales de los futuros profesores y brindara herramientas que los preparen mejor
para anticipar las formas en sus alumnos pueden pensar matemdaticamente los
problemas del mundo real.

Creemos que esta etapa de formacion inicial puede poner los cimientos para el
desarrollo de conocimientos y competencias que permita al docente generar una actitud
critica hacia la propia practica.
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IMPORTANCIA DE LA TECNOLOGIA EN EL APRENDIZAJE DE LA PRODUCCION ANIMAL

ZORATTI, Omar
PALMERO, Sebastidn
NINI, Luis

Universidad Nacional del Litoral
Facultad de Ciencias Veterinarias

El objetivo del presente trabajo es valorar la mediacion de las tecnologias en el
aprendizaje de Produccion Animal de la carrera de Veterinaria - Universidad Nacional del
Litoral. Es una experiencia que se viene desarrollando en la asignatura Produccion
Animal Il que forma parte del actual plan. Con total de 90 hs., se ubica en el primer
cuatrimestre del 5to. Afio y comprende contenidos relacionados a Bovinos, Ovinos y
Caprinos. Dado que esta carga horaria no permite desarrollar algunos contenidos en
Bovinos, especialmente actividades prdcticas en gabinete, se recurre al "Entorno Virtual
Complementario para la Ensefianza Presencial” que la UNL pone a disposicion de todos
los docentes responsables de asignaturas. Aqui se comunican las actividades previstas,
se evaluan contenidos previos que permiten conocer el nivel de apropiacion de los
mismos por los alumnos, se propician actividades grupales, coordinan visitas a
establecimientos rurales, entrega de informes para su correccion, presentacion del
material de estudio y guias de trabajos prdcticos. De las visitas a explotaciones
ganaderas y a partir de la informacion recopilada, se solicita ejecuten el balance de la
dieta de las distintas categorias. Para ello, en una clase expositiva se desarrolla el tema
Formulacion de Raciones para bovinos y los paso para realizar el balance nutricional,
utilizando planillas de cdlculo Excel. Estas actividades generan una ida y vuelta dentro
del mismo entorno virtual mediante las consultas y dudas que los mismos alumnos
realizan a través del correo interno y acercan un mayor numero de ellos a la consulta en
gabinete.

Tecnologia - Veterinaria - Aprendizaje - Produccion Animal

Introduccién

La asignatura Produccion Animal Il, creada para el plan 2001 de la carrera de
Medicina Veterinaria de la Facultad de Ciencias Veterinarias de la Universidad Nacional
del Litoral, forma parte del ciclo Profesional y, hasta el cambio de plan en el afio 2011, se
desarrolld en el segundo cuatrimestre del 4to. afio y comprendid contenidos
relacionados a los sistemas de Produccién Bovina de Leche, Produccién Bovina de Carne,
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Produccidn Ovina, Produccién Porcina y Produccidn Avicola. Con un total de 135 horas.,
95 de ellas fueron asignadas al desarrollo de contenidos referidos a Bovinos (Leche y
Carne) y el resto, a las especies menores.

En el actual plan de estudios (2011), Produccién Animal Il continua siendo parte
del ciclo Profesional con algunos cambios en sus contenidos y carga horaria.
Continuando dentro del eje troncal obligatorio, pasé a conformar parte del primer
cuatrimestre del 5to. Afio, con contenidos propios de los rumiantes (Bovinos, Ovinos y
Caprinos) y una carga horaria de 90 hs, credndose la asignatura Produccién Animal Ill
donde se han reubicados los contenidos correspondientes a los monogdastricos (Aves,
Porcinos y Equinos) y destinado 60 hs. para ellos.

Este cambio de plan con su nueva carga horaria, resulta en menos tiempo
destinado al desarrollo de algunos contenidos en Bovinos, especialmente actividades
practicas en gabinete y otras para rumiantes menores (Ovino y Caprinos)

El objetivo del presente trabajo es valorar la mediacién de las tecnologias en el
aprendizaje de Produccién Animal de la carrera de Medicina Veterinaria de la
Universidad Nacional del Litoral. Es una experiencia desarrollada durante el cursado de
la asignatura Produccién Animal Il del actual plan de estudios de la carrera, afo 2016.

Si bien la Universidad Nacional del Litoral (UNL), desde hace tiempo, ha puesto a
disposicion de todos los docentes responsables de asignaturas, seminarios, cursos de
pregrado, grado, posgrado, de extension y todo otro curso presencial que se desarrolle
en sus unidades académicas el "Entorno Virtual Complementario para la Ensefanza
Presencial", no fue una herramienta que todos los docentes o catedras del
Departamento de Produccidon Animal lo implementaran para las actividades académicas
de grado. Y quienes lo incorporaron, lo hicieron a modo de acercar el material de
estudio.

Hoy el entorno no solo cumple con este propdsito, sino que propicia una mayor
produccién de actividades, siendo una oportunidad mds para el aprendizaje,
potenciando el vinculo comunicacional ya que los mismos alumnos desde sus celulares
pueden ingresar y consultar las actividades o novedades en relacion al cursado, dejando
de lado la consulta en el transparente de la catedra.

Referentes tedrico-conceptuales

El grado de avance del conocimiento cientifico y tecnolégico de las ultimas
décadas, ha posibilitado, entre otros fendmenos, el surgimiento de un “tercer entorno”
(Echeverria, 1999) es decir, un nuevo espacio social con caracteristicas que le son
propias y que son muy diferentes a las de los entornos en los que hemos vivido los seres
humanos, los naturales y urbanos. La principal diferencia que describe el autor citado es
que dentro de este “tercer entorno” las personas pueden generar relaciones,
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interactuar, a distancia, es decir, sin coincidir en tiempo y espacio. Esta posibilidad de
interaccion a distancia ha impactado, en mayor o menor medida, en todas las
actividades humanas y sociales, y en particular sobre la educacién (Nébile, 2015, p. 4).

Es asi que en la actualidad son muchas las instituciones y docentes que se ven
movilizados a explorar y utilizar variados recursos tecnolégicos para acompanar el
proceso de ensefianza y de aprendizaje. El uso de entornos virtuales es un ejemplo de
ello y son cada vez mas los docentes que advierten el potencial que encierran estos
recursos.

Tal como lo indican la Esp. Clara Ingrassia y Mg. Adriana Giménez, integrantes del
equipo del Campus Virtual de la Universidad de Lanus (UNLa), un entorno virtual de
ensefianza y aprendizaje es un espacio de encuentro comunicacional interactivo, en el
cual se proporcionan diferentes herramientas que facilitan una comunicacién flexible y
dindmica y permiten el acceso a la informacién. Estas herramientas y aplicaciones
informdticas crean un entorno en el cual se producen y facilitan las interacciones
humanas.

Segln Burbules y Callister (2008, p. 19) “las nuevas tecnologias no solo
constituyen un conjunto de herramientas, sino un entorno —un espacio, un ciberespacio-
en el cual se producen las interacciones humanas”. Un entorno cooperativo donde se
comparten y generan ideas.”...Un entorno en el cual se suceden cosas, donde la gente
actla e interactua. Esto conlleva a pensar un papel diferente de las tecnologias en la
educacion: el de un “territorio potencial de colaboracion™.

Ingrassia y Giménez, también destacan las ventajas -entre otras- del aula virtual,
gue a diferencia del aula presencial -cuyos limites fisicos y temporales interponen un
limite de tiempo y de espacio a las interacciones, y a la comunicacién etc.- en el aula
virtual estos limites se diluyen dando lugar a un nuevo espacio de comunicacién vy
encuentro en donde las posibilidades de intercambio son permanentes, asincrénicas y
también si se usan dispositivos de comunicaciéon en vivo, la interaccién se da en el
mismo momento.

Como tal, estas aulas habilitan a la combinacion entre lo presencial y lo virtual,
siendo de igual forma, una alternativa para una Unica opcidén (cursos o carreras
totalmente a Distancia).

Las integrantes del Campus Virtual de la UNLa destacan la denominacién de las
aulas virtuales como un espacio de ampliacion y extensién a las clases presenciales
como aula extendida o aula ampliada.Este concepto refiere a un entorno virtual
complementario del espacio presencial que se articula con la propuesta de enseflanza y
de aprendizaje y tiene como objetivo acompafiar y potenciar estos dos procesos. Indican
gue la incorporacion de este tipo de espacios y procedimientos permiten dinamizar y
potenciar las propuestas iniciadas en el espacio del aula presencial pudiendo convertirse
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en terreno fértil para continuar las discusiones que se alli se inician, o bien puede
constituirse en un espacio para proponer lecturas y armar grupos de discusidn, o puede
servir para compartir distintos materiales multimedia, o bien para proponer itinerarios
diversos de lecturas, etc.

La Universidad Nacional del Litoral viene, desde hace varios ano, poniendo a
disposicion de todos los docentes responsables de asignaturas, seminarios, cursos de
pregrado, grado, posgrado, de extension y todo otro curso presencial que se desarrolle
en sus unidades académicas el "Entorno Virtual Complementario para la Ensefianza
Presencial". Consiste en un paquete de software disefiado para ayudar a los docentes a
desarrollar su tarea, complementar las actividades de la enseifanza presencial. También
permite la creacion de cursos on-line y sitios Web.

Este entorno puede ser utilizado para simplemente colocar material e informacién
a disposicién de los alumnos o manejar completamente el curso a través de una
plataforma educativa -Moodle- que se actualiza periédicamente.

Aspectos metodoldgicos

La Universidad Nacional del Litoral viene poniendo a disposicion de todos los
docentes responsables de asignaturas, seminarios, cursos de pregrado, grado, posgrado,
de extensién y todo otro curso presencial que se desarrolle en sus unidades académicas
el "Entorno Virtual Complementario para la Ensefianza Presencial". Consiste en un
paquete de software disefiado para ayudar a los docentes a desarrollar su tarea,
complementar las actividades de la ensefanza presencial. También permite la creacién
de cursos on-line y sitios Web.

Este entorno puede ser utilizado para simplemente colocar material e informacién
a disposicién de los alumnos o manejar completamente el curso a través del Entorno
Virtual. Es una adaptacion del MOODLE, software libre.

La instalacién del entorno virtual y la seleccién de mddulos han sido realizadas
con el objetivo de reducir al minimo la necesidad de intervencién de la administracién
del entorno, dejando al docente responsable del curso el control total de todas las
opciones del curso.

Desde el inicio del cursado se solicita a los alumnos su matriculacién al curso, lo
cual demanda un par de semanas. A partir de alli, la primera actividad que realizan
dentro del entorno virtual es una encuesta socio educativa que tiene como fin conocer
la procedencia, en especial su vinculacion o no con el sector ganadero o con
profesionales que en él se desempefian (Médicos Veterinarios e Ingenieros Agrénomos).

Como usuarios matriculados, comienzan a recibir semana a semana el material de
estudio, guias de trabajos practicos, salidas a campo y material complementario e
ilustrativo como presentaciones en Power Point y videos.
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Cabe recordar que las clases tedricas, en su mayoria, no son obligatorias (70%) y
solo en aquellas que si deben registrar asistencia el material de estudio se sube con
anticipacion al entorno para los alumnos lleguen a la clase con la lectura previa.

En el caso de las actividades practicas de gabinete (80% asistencia), se propicia
como siempre una clase en comisiones con el fin de dar a conocer los objetivos, el
marco tedrico y la correspondiente ejercitacién. La carga horaria para estas actividades,
no permite que se puedan realizar varios ejercicios o planteos diferentes para el analisis.
Para ello se requeriria de una semana mas de clases y en grupos mas reducidos, lo que
demandaria mas tiempo y espacio. Esto ha llevado a pensar como alternativa, impulsar
actividades no presenciales mediante el propio entorno virtual. Asi se les presenta a
cada grupo, una serie de ejercicio con diferentes planteos que entre los alumnos
integrantes deben resolver y enviar por el mismo sitio, para su correccion. Asi mismo, en
la clase siguiente presencial, se aclaran aquellos conceptos o procedimientos que
presentaron inconvenientes.

Para la practica a campo se plantea la visita a un establecimiento ganadero,
especificamente lechero y préoximo a la facultad o propio de alguno de los alumnos,
contando para tal fin con la correspondiente guia donde se detallan los puntos
importantes para la toma de datos (Véase Anexo |). Presentada en el entorno, ademds
de describir los componentes del sistema productivo, funcionamiento e interrelacién
entre ambos, uno de los aspectos al que debian prestar mayor atencién fué a la
alimentaciéon del rodeo, informacién clave para el trabajo practico de Formulacion de
Raciones. Por ello, los alumnos necesitaban contar con la informacién respecto de los
distintos ingredientes o componentes de |la dieta para el lote de vacas en ordefio (VO).
También determinar o conocer el peso vivo de la categoria, la produccién diaria
individual, etapa de la lactancia y composicién de la leche, todo ello para determinar
luego los requerimientos.

Con toda la informacidn, los alumnos por grupo tenian que realizar un informe
descriptivo del sistema, a enviar a través del entorno y en formato Word para su
correccidn y posterior presentacion al resto del curso, en una clase presencial
obligatoria.

Parte de algunos puntos presentados en el trabajo, fué luego utilizado para el
abordaje de temas en las clases tedricas, haciendo referencia a lo observado vy
rescatando fortalezas y debilidades.

Como se dijo antes, todo lo relacionado a la alimentacion del rodeo lechero tenia
que ser luego evaluado por los alumnos, una vez presentado al curso los conceptos
basicos y la metodologia para la formulacidon de raciones, especialmente utilizando
planillas de calculo Excel de manera de fortalecer el uso de esta herramienta
informatica. El objetivo se planted, de manera que toda la informacién obtenida de la
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visita al establecimiento lechero, sea utilizada por los distintos grupos con el fin de
realizar o determinar si la dieta ofrecida por el productor al lote mas importante del
rodeo lechero como lo son las VO, se encontraba balanceada de acuerdo a sus
requerimientos.

Para realizar el balance de la dieta, los alumnos disponian en el entorno virtual,
una planilla Excel con los cuadros necesarios donde debian incorporar los datos de
composicion de los alimentos utilizados para la alimentaciéon (Consumo de Materia Seca,
Energia, Proteina, Calcio y Fosforo), como los requerimientos animal de acuerdo al Peso
Vivo, etapa de la Lactancia, Nivel de Produccién (Litros de leche/dia) promedio,
contenido de Grasa Butirosa (%GB) y si ganaban o perdian peso (Ganancia o Pérdida de
peso (GDP).

Esta planilla debia ser enviada en forma grupal y a través del entorno para su
correccion y posterior presentacion al resto de la clase.

Resultados alcanzados y/o esperados

La inclusién del entorno virtual como herramienta complementaria a las
actividades de ensefanza presencial, para el caso de la Produccidon Animal, ha permitido
una mayor interaccién con los alumnos movilizados por el planteo en la resolucién de un
problema real y propio de la profesién.

Se pudo observar un mayor acercamiento a la catedra, utilizando los distintos
horarios de consultas para evacuar dudas y emplearon, con mayor facilidad vy
atemporalmente, las consultas via entorno virtual.

También se observé mayor motivacion y compromiso para la resolucidon de la
situacidn planteada, que no es menor y forma parte de su futuro desempefio como
profesionales. Especialmente cuando tienen que definir el aporte de algunos
ingredientes de la dieta, como lo son los distintos forrajes utilizados.

Estas actividades generaron una ida y vuelta dentro del mismo software mediante
las consultas y dudas que los estudiantes realizaron a través del correo interno y
acercaron un mayor numero de ellos a la consulta en gabinete.

Tal como se hizo con el informe sobre la descripcién del sistema en cuanto a
entrega y posterior presentacién al resto de la clase, en el caso del balance de la dieta
solo se limitd a la entrega a través del entorno, correccién del mismo y devolucién con
las observaciones correspondiente.

En la planilla de calculo, no solo se evaluaron los datos presentes sino también la
sistematizacion de los mismos, es decir, la relacién entre los distintos componentes que
debian estar expresados en cada celda (operaciones matematicas o férmulas de
calculo). Esta sistematizacion permitié a los alumnos, a través de la variacion en las
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proporciones de los alimentos integrantes de la dieta, alcanzar asi el balance mds
adecuado.
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Eje tematico 2
CULTURAS, REPRESENTACIONES E IDENTIDADES DE LA ESCUELA
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LA DESHUMANIZACION EN MEDICINA. DESDE LA FORMACION AL EJERCICIO
PROFESIONAL

AVILA, Juan

Universidad Militar Nueva Granada
Facultad de Medicina

Se hace referencia a la deshumanizacion como la pérdida de la capacidad
axioldgica propiamente humana, al estar rodeados del poderio cientifico y tecnoldgico,
que ha formado parte del desarrollo de la ensefianza y la prdctica de la medicina; la cual
ha visto el surgimiento de modelos como el paternalismo, la autonomia del paciente, el
autonomismo y mds recientemente aquel en el que a diario se usan términos como
economia, eficiencia, administracion y aseguramiento, entre otros.

Esta investigacion analiza la deshumanizacion en el contexto del ejercicio
profesional desde la formacion del estudiante de medicina hasta la implementacion del
acto médico y el establecimiento de la relacion médico-paciente en su prdctica
académica y/o profesional. En el desarrollo del trabajo se analiza la deshumanizacién en
cuanto a su concepto e implicaciones en la medicina y la enfermeria en tres categorias
dadas por los niveles: de formacion, asistencial y administrativo.

La presente comunicacion es fruto de la revision y andlisis sobre el acto médico
maleficente en la atencion clinica, en el marco de una investigacion de tesis doctoral. Se
concluye que la complejidad de la prdctica médica actual, la especializacion y la
compartimentacion del conocimiento han alterado la razon de ser de la medicina
llevando a la deshumanizacion del acto médico, y que un nuevo enfoque en las
facultades de medicina a través de procesos de reforma y actualizacion en los curriculos
y programas académicos podria humanizar los procesos de docencia  médica,
retomando el papel del médico frente a las humanidades y la Bioética.

Deshumanizacion - Educacion médica - Ensefianza - Mala praxis - Medicina
general

Introduccién

La visién del humanismo en el ambito de la salud consideraba al médico como el
profesional que cultivaba las ciencias que enriquecen el espiritu (artes, literatura y
pintura); con el paso de los afios y retornando a principios que se habian establecido
desde el tiempo de Hipdcrates, la deshumanizacion se entendié como consecuencia de
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un modelo racional cientificista que se alejaba de la sensibilidad humana. La terapéutica
moderna, al tratar de llegar a ser estrictamente cien- tifica, dejé de lado la antigua
recomendacién del aforismo hipocratico “curar a veces, aliviar a menudo, consolar
siempre” y puede afirmarse que quiso reducirla a dos de sus términos “curar siempre”.
La deshumanizacién es la privacién de las cualidades que distinguen a las
personas como seres humanos, que al empezar a ser comparados con objetos o
animales puede ser considerados como incapaces de sentir algo mas que dolor y por ello
cuando el concepto se asume en el ejercicio de la medicina puede entenderse como la
consecuencia de un modelo racional cientificista que se aleja de la sensibilidad humana.

Referentes tedrico-conceptuales
El acto médico

La medicina se percibe como un conjunto de conocimientos en constante
evolucidn cuyos saberes y practicas son reflejo de la época y la sociedad de la cual forma
parte, se encuentra al servicio de los fines que la sociedad considere oportunos y esta
sujeta a las mismas restricciones que las demas instituciones sociales (Callahan, 2004)

Se describen tres hechos fundamentales y permanentes y que se constituyen
como elementos esenciales y constitutivos del acto médico: Libertad, intimidad vy
confianza. La conceptualizacion del acto médico ha venido cambiando con el tiempo y
de acuerdo a Siegler y citado por Couceiro (2012) se han establecido tres periodos que
tipifican la relacidn clinica y los cuales estan dados por el periodo del paternalismo o del
médico, el de la autonomia o del paciente y finalmente el periodo de la burocracia o del
contribuyente.

El paternalismo estaba dado por la relaciéon vertical en la que existe un
incremento de los derechos del médico y en la que el paciente era un “incompetente
mental”, en donde el médico dictaba su actuar como obraba un padre con su hijo menor
de edad, buscando lo mejor para el paciente sin pedir su consentimiento (Arango, 2012).
En la autonomia se le proporciona al paciente toda la informacién relevante para que
pueda elegir la intervencidn que desee, tras lo cual el medico llevara a cabo dicha
decisidn; la relacién ya no es vertical sino horizontal, teniendo el paciente y el médico
un trato de igual a igual.

La deshumanizacion

Es la pérdida de la capacidad axioldgica, tan propiamente humana, cuando
estamos rodeados de tanto poderio cientifico y tecnoldgico (Tealdi, 2008). Por otro lado
Haslam y citado por Rodriguez la considera como la privacidn de las caracteristicas que
se suponen forman parte de la naturaleza humana (alegria, la sociabilidad, la curiosidad,
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la calidez, la apertura a lo nuevo, la individualidad y la profundidad), las cuales al ser
sustraidas proyectan una imagen de frialdad, rigidez y superficialidad del ser.

Lo anterior también se ve influenciado por el sesgo reduccionista hacia el orden
biolégico del ser humano, mientras que se desatienden los érdenes simbdlico (cddigo
del lenguaje) y de la comunicacion (orden psiquico) que constituyen como un todo al ser
humano. Por lo tanto si se da la pérdida o se hace abstraccién de uno de estos
componentes, el ser humano deja de serlo, y esto conduce a su deshumanizacion
(Escobar, 2015) y su deshumanizacién puede llevar a la pérdida de la dignidad y los
derechos del sujeto.

Santos (2003) retoma los aspectos conceptuales de la deshumanizacion en salud y
explica que de una manera mas especifica y aplicada a la prdctica diaria, la
deshumanizacion puede verse en:

La “cosificacion” del paciente (olvidado sus rasgos personales, sentimientos y
valores).

La ausencia de calor en la relacion humanay en la existente con el paciente.

La falta de reconocimiento de la dignidad intrinseca de todo enfermo y de la
igualdad entre todas las personas.

La debilidad en el tratamiento integral y global que abarque todas las dimensiones
del ser humano, partiendo del modelo de determinantes y de historia natural de la
enfermedad.

La falta de participacion del paciente en la toma de decisiones relacionadas con la
inadecuada relacién de poder, a pesar de encontrarnos en el periodo de la autonomia
del paciente.

La desconfianza existente en cuanto al conocimiento médico y las falsas
expectativas basadas en experiencias pasadas por parte del paciente.

La deshumanizacion del estudiante

Desde su entrada a las aulas, el joven estudiante y futuro profesional de la
medicina encuentra un nivel de exigencia académica en los primeros semestres que
implica un profundo cambio en sus patrones conductuales y en su estilo de vida, que se
exacerba aun mas al empezar la practica clinica, en la que debe cumplir compromisos
asistenciales y de estudio y profundizacién de los temas. Tanto en el pregrado médico
como en los posgrados hay factores que llevan a presentar actitudes deshumanizadas y
esto puede iniciarse con la observacion de comportamientos poco éticos en los
docentes, incluyendo burlas que ridiculizan a sus pacientes; de esta forma, los
estudiantes encuentran una gran contradiccidon entre los valores que, seglin se les
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ensefia, debe poseer un médico y los que aprenden durante sus practicas clinicas
(Loayssa, 2009).

Esta deshumanizacién puede encontrar sus origenes en los procesos de
ensefabilidad y educabilidad presentes en el aula durante toda la formacion del
estudiante de medicina. Este es un modelo de aprendizaje basado en la burla, el
maltrato y la deshumanizacion, que se convierte en un continuo dentro de los procesos
docentes, ya que perpetua esta forma de ensenar la medicina. Se podria relacionar el
concepto de “identificacién con el agresor” que aparece como una respuesta ante
situaciones como la sensacién de angustia frente a una amenaza, la pérdida de la
sensacion de proteccidn, el estar ante un peligro; en ese momento la persona deja de
ser como si misma y se transforma en la imagen que algun otro tiene de ella (Frankel,
2002).

De igual manera Loayssa (2009) especifica algunas situaciones que contribuyen a
la deshumanzacion del estudiante y que estan dadas por las conductas inapropiadas de
tutores y docentes en el aula y por fuera de ella, los mensajes de curriculo “oculto” al
interior de las facultades de medicina, la inadecuada representacion social e imagen del
médico que lleva a los cambios en los valores de la profesion médica con el consecuente
choque de los ideales con la realidad. También se describe la sobrecarga emocional
derivada de la exigencia académica y la falta de preparacion frente al contacto con el
sufrimiento, las limitaciones de la medicina en pacientes con situaciones dificiles o con
personalidad disfuncional, |la falta de sustento académico y practico frente a la toma de
decisiones en situaciones enmarcadas en dilemas bioéticos y las condiciones dadas por
el funcionamiento del sistema de aseguramiento y prestacion de servicios de salud.

Es en este momento que se hace evidente la pérdida de la sensibilidad de los
estudiantes la cual ha de hacerse manifiesta de acuerdo a lo enunciado por Nizama
(2002) en los siguientes aspectos:

Deficiente seleccidn de postulantes sin la exigencia de una auténtica vocacion
médica

Exigente proceso de evaluacidon durante los estudios de medicina con énfasis
exclusivo en los conocimientos cientificos y técnicos

Escasa o deficiente formaciéon humanista durante la carrera médica por el
predominio de asignaturas técnicas en las facultades de medicina y la eliminacién de los
cursos de humanidades

Sobreexposiciéon del médico al sufrimiento del doliente en una sociedad que
rechaza el dolor humano y la muerte sin estar formado para manejar el sufrimiento

Relacion médico- paciente basada en aspectos comerciales con una creciente
desconfianza de parte del paciente
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Sobresaturacion del mercado médico debido al exceso cuantitativo de
profesionales de la medicina

Explotacion inicua del médico

Médicos poco humanistas presentados como "modelos de éxito" o paradigmas

La deshumanizacion del profesional

La relacion médico-paciente constituye el nucleo de la medicina y se ha visto
afectada por la fragmentacién especializada de la atencién médica y la implementacion
de la eficiencia econémica en la prestacion de servicios de salud, que han hecho
aparecer un modelo contractual de dicha relacién, el cual es éticamente impropio
debido a que no hay equidad de negociacion entre el médico competente y el paciente
desvalido; una relacién comunicativa y participativa mejora el aspecto ético y humaniza
dicha relacién (Kottow, 2005). El médico ha sido uno de los ejes centrales de la sociedad
y a quien se le ha permitido acceso a la intimidad del paciente con el propésito de
devolverle la salud o protegerla; sin embargo, a la medicina moderna se han
incorporado otras disciplinas que tienen que ver con el cuidado de la misma, y ha sufrido
diversas influencias, particularmente econdmicas, que afectan la esencia de su préctica
profesional (Martinez-Gutiérrez, 2015).

Tales variables han modificado profundamente los sistemas de atencién de salud,
exigiéndoles prioritariamente productividad y rentabilidad, lo que hace que el médico se
vuelva mas mecdnico y menos sensible y “humanizado”, entendiendo dicho concepto
como una perspectiva ampliada para contener las necesidades de salud de los usuarios
en un marco de respeto a los principios éticos. A pesar de que la idea del humanismo
médico se encuentra expresada en el Juramento Hipocratico, algunos profesionales de
la medicina han perdido la imagen humanista que los identificé durante milenios, por lo
que hoy podrian equipararse a técnicos, avidos de reconocimiento econdmico vy
profesional, adheridos al modelo racional cientificista y divorciados de la sensibilidad
humana (Oseguera, 2006).

Por lo anterior, en el peor escenario y contexto se tendria el perfil de un médico
deshumanizado que corresponderia al de un técnico, con una actitud soberbia que
menosprecia la esencia espiritual del ser humano, insensible a su dolor, con una
relacién médico-paciente despersonalizada enmarcada en un trato despdtico, sin
importar la opinién del paciente; tal médico es desinteresado y no explica las conductas
ni las opciones terapéuticas. La imagen de este profesional podria compararse con la del
mercader que ofrece y vende servicios a un alto costo, interesado en recuperar la
inversidn monetaria destinada a su entrenamiento médico y avaro por aumentar su
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patrimonio econdmico y su estatus social y cuya ultima preocupacién es el paciente
(Sultan, 2012) (Perales, 2013).

Aspectos metodoladgicos

La presente comunicacidon hace parte de una investigacién cuya tesis aprobada
para la obtencidon de un titulo de doctorado en Bioética. La investigacion incluye la
revision documental del concepto y alcance del acto médico y del mal y la maleficencia
en medicina, entre los cuales se incluye el topico de los aspectos éticos del acto médico
relacionados con la humanizacién y la deshumanizacion, haciendo énfasis en la que se
presenta en el proceso de formacién del estudiante.

La recoleccion de datos y el uso de las fuentes de informacion se hicieron por el
método hermenéutico para el andlisis e interpretacion de los textos. Para este escrito se
hizo la busqueda en las bases de datos Pubmed, EbscoHost, Dialnet, ProQuest, Bireme,
Elsevier y ScienceDirect con las palabras: humanizacién, deshumanizacién, acto médico,
formacion médica, enfermeria, ética, bioética, medicina; se utilizaron diversas
combinaciones de las mismas con el conector “Y”. La busqueda se amplid utilizando los
términos en inglés: Humanization, dehumanization, medical act, medical training,
nursing, ethics, bioethics, medicine. Se incluyeron los articulos que estuvieran en texto
completo, se descartaron los editoriales y las cartas al editor y se tomdé como periodo de
busqueda desde el afio 2000 al 2016, dando prioridad a los articulos mas recientes.

La busqueda bibliografica también incluyd libros que cumplieran con los criterios
de busqueda y representaran un aporte importante para la construccion del presente
escrito, para lo cual se amplioé el rango de tiempo y por su importancia para el desarrollo
de la investigacidon se incluyeron tres libros publicados en la década de los afios
noventa.

Resultados alcanzados y/o esperados

El proceso de deshumanizacion estd ligado al desarrollo del ejercicio médico y a su
transicién por diferentes modelos y paradigmas en los que se van sustituyendo los
preceptos del imperativo hipocratico por otros dados por un imperativo econémico que
propugna la eficiencia en la administracidn de los servicios de salud. Lo anterior aunado
a los procesos de especializacién del conocimiento y a la relevancia que se da hoy al
conocimiento objetivo, técnico- cientifico instrumental, lleva a que el profesional de la
salud pierda la perspectiva del paciente como un ser eco biopsicosocial y lo lleve a una
fragmentacién dada por los signos y sintomas de una enfermedad especifica. Puede
asumirse el acto médico como el equilibrio de tres dimensiones que abarcan lo
antropolégico al tener en su esencia al hombre (tanto el profesional como el paciente),
lo disciplinar entendido como la formacion y el ejercicio profesional y, finalmente, la
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dimension dada por el contexto social en la que la praxis estd regulada por
determinantes cientificos, técnicos, econdmicos, administrativos, sociales y politicos
(Avila, 2017).

La pérdida del concepto de integralidad del paciente y su analisis e intervencién
desde un determinante Unicamente bioldgico, afectan el entendimiento del mismo en
sus aspectos humano y comportamental, y del aforismo usado en la medicina en la
antigliedad (curar a veces, consolar siempre) se pasa a la maxima de “curar siempre” en
detrimento de la percepcion que tenga el paciente sobre su salud y calidad de vida,
maxime en condiciones que implican la atencién de pacientes con enfermedades
crénicas, incapacitantes o presentes en el ciclo vital del adulto mayor.

La complejidad de la practica médica actual y la especializacion vy
compartimentacién del conocimiento han tendido a diluir el valor central que para la
medicina representa la relacidn que se establece cuando el paciente se encuentra con su
médico. Es necesario retomar el papel del médico frente a las humanidades y la Bioética
junto con la consolidaciéon de su ensefianza y puesta en practica en la clinica, ya que
estas complementan el cientificismo con el humanismo, que forma parte intrinseca del
arte de curar; un médico culto es un mejor médico, pero no porque sea médico, sino
porque es un mejor ser humano, y porque esa circunstancia no solo le permite, sino que
lo obliga a un mejor trato con otros hombres y, por qué no decirlo, a que trasforme su
accion por medio del conocimiento, entregandose asi a la mds genuina solidaridad con
el otro (Cardona, 2013) (Avila, 2016),
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El presente trabajo surge en el marco de una investigacion exploratoria en curso
acerca de las representaciones sociales, que chicos de sexto grado de la Educacion
Primaria, han construido en torno a la Escuela en contexto urbano y urbano-marginado,
en la ciudad de San Luis.

Dicha investigacion, de corte cualitativo, persigue como objetivo general indagar y
comparar las representaciones de la escuela en ambos contextos, para los que se han
disefiado instrumentos como frases incompletas y entrevistas.

En este caso particular comunicamos algunos resultados de la investigacion, aun
en curso. Puntualmente nos interesa abordar una de las representaciones que los chicos
han construido sobre la escuela como espacio de encuentro y convivencia con los otros
que, desde nuestro andlisis e interpretacion, nos aporta a volver a mirar a la escuela y
repensar sus sentidos en los escenarios contempordneos, desde la perspectiva de los
estudiantes.

Escuela - Espacio social -Encuentro - Convivencia

Introduccién

Los sentidos de la escuela vienen siendo interpelados en los Ultimos tiempos y
suscitando discusiones académicas que han conducido a estudiar e investigar, de diverso
modo, a la escuela contemporanea.

Algunos discursos construidos refieren a la escuela como una institucion
desfondada, estallada, fragmentada, vaciada de contenidos y sentido, o en franco
declive institucional (Duschatzky y Corea, 2002; Lewcowicz y Corea, 2004). Mientras que
otras investigaciones, que focalizan en los sentidos que adquiere la escuela y la
experiencia escolar para los estudiantes, elaboran conclusiones que ponen en cuestién a
los discursos que denuncian la inexorable decadencia de la escuela y la pérdida de su
sentido social (Llinas,2008; Bustamante 2016).
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En nuestro caso, la pregunta por la escuela como institucion social nos ha
atravesado genuina y profundamente, problematizando su sentido social en la
actualidad, la vigencia u obsolescencia de su mandato fundacional frente a las
necesidades de los nuevos escenarios socio-culturales y, sus posibles nuevos sentidos.
Por ello nos ha interesado acercarnos a este objeto de investigacién, desde la
experiencia subjetiva particular de los estudiantes que asisten al ultimo afio de la
Educacidn Primaria, para indagar las representaciones sociales que han construido sobre
la escuela y los sentidos que le atribuyen a la misma, en dos contextos diferenciados:
urbano y urbano-marginado.

Referentes tedrico-conceptuales

Desde un punto de vista tedrico, los conceptos nodales de los que parte esta
investigacion serian: por un lado el concepto de representaciones sociales ypor el otro
escuela en tanto institucidn y organizacion social.

Entendemos a las representaciones sociales abordadas desde la perspectiva
inaugurada por Moscovici en la década del 60, para referir una forma particular de
conocimiento de crucial importancia en tanto organiza la vida cotidiana de los sujetos,
su percepcidn, su manera de pensar, comunicarse, y sus conductas en general. Tal como
lo define este autor, las representaciones sociales serianun conjunto de conceptos,
declaraciones y explicaciones originadas en la vida cotidiana para dotar de sentido a la
realidad. Estas permitirian a los seres humanos organizar la diversidad de lo real en
sistemas de categorias para guiar su accién en la misma (Moscovici, 1984).

Jodelet, en la reelaboracion propia que hace del concepto, postula que las
representaciones sociales constituyen una formacién subjetiva multifacética y polimorfa
donde los fendmenos de la cultura, la ideologia y la pertenencia socio-estructural dejan
su impronta, al mismo tiempo que elementos afectivos, cognitivos, simbdlicos y
valorativos participan en su constitucidn. Esta autoraenfatiza la dimensién social de las
representaciones sociales, sefialando que el campo de la representacién designa el
saber del sentido comun, fruto de procesos generativos y funcionales de caracter social.
En sus términos: “Este conocimiento se constituye a partir de nuestras experiencias,
pero también de las informaciones, conocimientos y modelos de pensamiento que
recibimos y transmitimos a través de la tradicién, la educacion y la comunicacion social.
De este modo, ese conocimiento es en muchos aspectos un conocimiento socialmente
elaborado y compartido” (Jodelet, 1984, p. 473).

Por su parte, entendemos a la escuela como una organizacion social en la que se
concreta la institucién educacidn, esto es, la transmisién de conocimientos, ideologias, y
valores tendientes a preservar y recrear el cuerpo social global, enmarcando la
socializacién de las nuevas generaciones (Shlemenson, 1996). Es decir que es agente de

ANUARIO DIGITAL DE INVESTIGACION EDUCATIVA. Numero 1, Octubre de 2018  P4g. 172



LA ESCUELA DE HOY. TENSIONES, POSIBILIDADES Y DESAFIOS.

socializacién y procesa un proyecto educativo que, a su vez, transmite informacién,
socializa, y forma.

Hija de la modernidad, la escuela en sus inicios ha sostenido las promesas
redentoras del optimismo pedagdgico propio de la ilustracién, de traer la civilizacién y el
progreso tanto individual como social a través del conocimiento y la razén.

Sin embargo, algunos autores desde una perspectiva critica han denunciado y
puesto en cuestidén el papel de la escuela. Asi para Bourdieu, seria una agencia de
violencia simbdlica que reproduce el orden simbdlico de la dominacidn social al inculcar
el arbitrario cultural, entendido como la cultura de las clases dominantes erigida en
cultura nacional legitima. Por su parte, Foucault (1987) permite visualizar la escuela
como uno de los dispositivos paradigmaticos de la modernidad, como institucidon de
encierro, disciplinadora de los cuerpos y las conciencias. Punto de encuentro y clausura
de nifios, jévenes y docentes, se erige como una agencia de cultura letrada, de
transmision de ciertos saberes elementales y de la moral ciudadana que produce modos
de subjetivacién, formando sujetos disciplinados y autogobernados, que se conduzcan
de una manera sutil y minuciosamente reglada de acuerdo con ciertos cddigos de la
politica cultural de la época moderna.

Finalmente, algunos autores contemporaneos como Lewcowicz y Corea (2004)
refieren a la escuela de nuestro tiempo como “galpén”. Desde esta perspectiva se
entiende que en las circunstancias actuales en que se ha erosionado el suelo nacional y
estatal, las instituciones disciplinarias - entre ellas la escuela- ha ido perdiendo el sentido
y la consistencia integral que le daba el Estado como metainstitucidn. La escuela actual,
en momentos en que el mercado es la instancia dominante en la vida social, padeceria
de destitucién, fragmentacién y clima de anomia que entorpece la produccién de un
ordenamiento légico y simbdlico compartido. Pareciera, desde este enfoque, que la
escuela dejaria de ser el soporte de la subjetividad oficial para pasar a ser una empresa o
un servicio mas. De alli la importancia de estudiar las representaciones para desentrafiar
los sentidos que se le atribuyen a una institucién que otrora fue tan fundante de la
subjetividad.

Aspectos metodoldgicos

Considerando que la teoria de las representaciones sociales se encuentra
claramente entroncada con la tradicion hermenéutica, que concibe a los sujetos como
productores de sentidos, adoptamos un paradigma de investigacién interpretativo para
poder acceder a este fendmeno de construccién simbdlica de lo real. La metodologia es
entonces de corte cualitativo, pretendiendo acercarnos mas al contenido de las
representaciones sociales que a su estructuracion cognitiva.
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En tanto la investigacidn cualitativa puede ser multimetddica, para poder realizar
el proceso de produccién de la informacion, configuramos e implementamos
instrumentos tales como cuestionarios de frases incompletas, entrevistas
semiestructuradas y grupos focales, con la intencidn de acceder al mundo del sentido
comun de los sujetos, rescatar su voz y tratar de interpretar sus palabras y acciones en
torno a la escuela. Nos “interesan las formas en las que el mundo social es interpretado,
comprendido, experimentado y producido” (Vasilachis, 2009, p. 25) por los sujetos, para
lo que hemos tenido que entrar en interacciéon con los mismos en su cotidianidad
escolar.

Asimismo, no podemos dejar de mencionar, en este proceso, la observaciéon y las
conversaciones cotidianas informales que han nutrido nuestras notas de campo, y que
con frecuencia contribuyeron con informacidn valiosa.

Resultados alcanzados y/o esperados

Los sujetos pertenecientes a ambas instituciones han construido cuatro grandes
representaciones sociales acerca de la escuela, a saber: como espacio de transmisién de
conocimiento académico; como espacio que prepara para el futuro, como espacio que
disciplina; y como espacio de encuentro y convivencia con los otros.

En esta oportunidad vamos a detenernos y en la ultima representacion porque,
desde nuestra perspectiva, configuraria una representacion emancipada, en términos
moscovicianos, en tanto si bien ha sido construida por el grupo de sujetos de la
investigacion, no predomina en la dimension simbdlica hegemanica de la sociedad, y por
ello no se trata de una de las imagenes mas frecuentemente ligadas a la escuela desde el
sentido comun.

Desde los marcos referenciales de nuestros sujetos la escuela adquiere especial
relevancia en tanto espacio de encuentro y con otros, con quienes se entablan
relaciones intersubjetivas, se aprende a convivir y a habitar lo comun. Entre dichas
relaciones intersubjetivas ponen en relieve, en particular, las relaciones entre
companeros.

Como veremos a continuacidén, en las subcategorias subsiguientes, desde la
perspectiva de los sujetos de ambas instituciones, los compafieros de la escuela son un
otro significativo, y la escuela es un espacio social que habilita el encuentro con los
pares. Encontrarse, conocerse, pasar tiempo y compartir con los otros constituye algo
muy relevante dentro de sus esquemas valorativos y la escuela emerge como un lugar
gue ensefia, de diversos modos, la convivencia.

La escuela como espacio para aprender a “con-vivir”

Entre los sujetos de ambas instituciones educativas aparece la representacion de
que la escuela se constituye en un espacio para aprender la convivencia:
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Desde sus voces, en la escuela urbana:

Cuando los chicos entran a primer grado, lo primero que le enseflan ademas de
estudiar es convivir entre ellos... (s26)

La escuela es donde convivir, o sea vivir con alguien, con otras personas (s6)

Convivir es estar con personas, en este caso con compafieros. (s1)

(La escuela) sirve para que podamos llevarnos bien entre todos y seamos unidos. Sin
escuela ... no nos llevariamos bien... (s4)

Desde sus voces en la Escuela urbano-marginada:

Vengo a aprender a convivir... (s4)

La escuela también es para aprender a llevarme bien con mis compafieros... (s9)

Ademds de las ensefianzas estrictamente académicas, le asignan un lugar
prioritario a la ensefianza de lo que refiere a convivir. Para estos sujetos, el espacio
escolar los relne y ese poder estar juntos tiene un sentido pedagdgico al que otorgan
valor. En palabras de Asquini (2007) “la escuela (...) nos saca del individualismo y nos
hace ser con otros que quizds no entendemos, o, no queremos. Ello hace a la
complejidad de la escuela pero también a su valor” (Asquini, 2007, p24).

En tanto espacio cotidiano de encuentro con otros, la escuela, a partir de reunir a
los sujetxs espacialmente, de hacerlos coincidir una cierta cantidad de horas en un
mismo lugar, ya se trate de la experiencia escolar propia del aula o del resto de la
institucion, habilita la posibilidad de la convivencia. Este ser con otros, es lo que
conceptualizamos como con-vivir, en tanto configura la idea de un encuentro, un “estar
junto a” en un espacio-tiempo en que ambos polos de la relacidn se van subjetivando a
partir de las interacciones que despliegan. Ello implica un encuentro con otros rostros,
gestos, miradas, historias, y con cuerpos en los que esa historia ha quedado inscripta.

Asimismo, nuestrxs sujetxs aluden a la idea de que la escuela contribuye
precisamente a que esta convivencia escolar resulte positiva, lo que expresan en
términos de “llevarse bien” entre companeros.

No obstante, tal como sefiala Skliar (2010) en toda convivencia hay
perturbacion, conflictividad, turbulencia, dadas por las diferencias, y la afectacion vy
friccibn mutua que provocan entre las personas que conviven. Creemos que esta
conflictividad inherente a la convivencia hace eco también en sus representaciones:

Desde sus voces, en la Escuela Urbana:

La escuela sirve para convivir, al verse todos los dias (...). Como que es estar
juntos, y a veces tenés que aguantartelos (s7)

Desde sus voces, en la Escuela Urbano-marginada:

Vengo a aprender a convivir ... Convivir es no faltarle el respeto a las seforitas, no
pelear ni decirse malas palabras entre compafieros, y cuando se quieren largar a pelear
gue lo hagan asi de hablar y no a las pifias. (s 4)
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La escuela también es para aprender a llevarme bien con mis compafieros(...)Es
no pegar, no hablar de atrds de ellos, compartir cosas con ellos.. (s 9)

Convivir es (...) no pelear y separarlos cuando pelean (gf)

Los matices de sentido que aparecen entre ambas instituciones estan dados en
que, para la escuela urbana, llevarse bien esta ligado a la practica de la tolerancia ante
las posibles fricciones de la convivencia, que expresan en términos de “tener que
aguantartelos”. Mientras que, para Ixs sujetxs de la escuela urbano-marginada, llevarse
bien representa fundamentalmente la resolucién no violenta de conflictos, poder
resolverlos pacificamente, a través del didlogo, y no a través de la fuerza fisica.

Como veremos a continuacidén, los aspectos mas significativos de la convivencia
qgue habilita la escuela tienen que ver con todo aquello que se comparte, a partir de
convivir en el espacio escolar.

La convivencia para aprender a compartir

Desde los marcos de referencia de los sujetos de ambas instituciones la situacién
de convivencia que implica la escuela, genera experiencias que, aunque diversas en
funcién de la institucion escolar de la que se trate, les ensefian a compartir. Aquello que
se comparte se plasma en experiencias multiples y va, como veremos mds adelante,
desde utiles escolares hasta conversaciones y tareas grupales.

Desde sus voces, en la Escuela Urbana:

Aca como estamos la mayor parte del dia convivimos con nuestros companeros y
bueno, me ensefian a compartir muchas cosas con mis companeros (s1)

...donde comparto cosas (s15)

Los sujetos de esta escuela reconocen que una de las funciones de la escuela es
ensefiarles a compartir, como aspecto relevante de la convivencia escolar. Pues
entienden que la situacidon de convivir buena parte de su dia con sus compafieros,
constituye una ocasién de enseflanza a poner en comun y compartir cosas. En este
sentido, contra los discursos apologéticos que sefialan la imposibilidad de la escuela
para la construccidon de sentidos compartidos (Lewcowicz y Corea, 2004), desde las
representaciones que portan, la valoran especialmente como espacio que ensefia a
compartir, a partir de la convivencia con otros.

Hemos advertido que, aquello que se comparte en la convivencia es, ademas, la
conversacién con el otro, y destacan su valor en este marco:

La escuela es un pequeio mundo, pero a la vez muy grande para poder
convivir.Porque conocés personas, hablas con gente que nunca has hablado y vas
experimentando...Es para poder compartir una conversacidén normal con personas que
tal vez no conocés, no sabes qué cosas le gustan ... podes ver que cosas hay en comun....
(s 24)
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Donde charlo con mis compafieros ... Me gusta charlar de las cosas interesantes
gue nos pasan los fines de semana. (s15)

Convivir es ser sociablecon una persona, hablarse. (g.f)

Aqui aparece una idea de convivencia como intercambio comunicativo, como una
presencia de sujetos puestos a dialogar, en cuyo caso, la posibilidad de conversar con
otros permite conocer lo diverso y lo heterogéneo, como asi también buscar lo comun.
Skliar plantea que precisamente la escuela puede ensefiar a poner algo en comun entre
las diferentes formas y experiencias de la existencia (Skliar, 2010).

La posibilidad de construccién de lo comun, a través de la conversacién, que abre
la escuela, para ellxs potencia la convivencia y profundiza su sentido. Ademas, entre las
experiencias que valoran y destacan, como veremos mdas adelantes, la conversacion
aparece como una practica particularmente relevante entre amigos.

Asimismo, desde sus marcos de referencia, aluden a la tarea que se comparte en
situaciones de trabajo grupal, que para este colectivo resultan particularmente
consideradas, como instancias para aprender a estar juntos:

Esta escuela te ensefia mucho a convivir con las personas porque hacen hacer los
trabajos mucho en grupo, te hacen trabajar juntos (gf)

(...) Y por ejemplo trabajar en grupo cuando nos dan trabajos para hacer, porque
eso hace entendernos el uno al otro (s 4)

Cobra vigencia aqui, el concepto de grupo desde un sentido pichoniano, esto es
como'"conjunto restringido de personas que, ligadas por constantes de tiempo y espacio
y articuladas por su mutua representacion interna se propone, en forma explicita o
implicita, una tarea que constituye su finalidad, interactuando a través de complejos
mecanismos de asuncidn y adjudicacion de roles" (Quiroga, s/f). La situacidn de trabajo
grupal que propicia la escuela, para ellxs, constituye una oportunidad de aprendizaje de
la convivencia especialmente por las interacciones que supone para poder concretar la
tarea propuesta.

Desde sus voces, en la Escuela urbano-marginada:

Para los sujetos de esta escuela, la convivencia escolar, también, supone
compartir cosas con el otro, entre compafieros, lo que para ellos es una situacién de
aprendizaje que propicia el contexto escolar.

La escuela es el lugar donde compartir con compaiieros (s9)

Venimos a aprender a compartir (s3)

Donde se puede convivir y aprender a compartir (s4)

Sin embargo, aparece un matiz de sentido en la forma en que se representan el
compartir. Hemos advertido que aluden a categorias de pensamiento mas ligadas a
situaciones concretas, por ejemplo, préstamo de Utiles escolares o convidar la merienda.
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La Escuela me ensefia a ser solidario, compartir.... Compartir con mis amigas,
cuando me piden un lapiz tengo que prestarlo, o cuando me piden algo (s1)

Donde se puede convivir y aprender a compartir, si un compaiero necesita una
hoja tenés que prestar, o cuando no tiene para la merienda le comparte, vio. (s 4)

Convivir es estar unos momentos con los compaifieros, y poder compartir con
ellos. Prestarle algo a alguien. (gf)

Lo que propicia el espacio escolar supone, en buena medida, compartir cosas con
el otro, lo que constituye parte de sus experiencias y aprendizajes escolares que
recuperan. La reciprocidad que adquieren estas practicas, para ellxs, hacen al
aprendizaje de la solidaridad, como valor subyacente, que ponen en relieve.

Relaciones intersubjetivas de amistad

Otro de los nucleos representacionales que nutren la categoria de la escuela como
espacio de encuentro y convivencia con los otros, es la cuestién de la amistad. El
encuentro entre compafieros en la escuela, adquiere, en ocasiones, las caracteristicas
afectivas propias de las relaciones intersubjetivas de amistad, de modo que al
estar juntos y compartir experiencias entre companieros, se hacen amigos.

La amistad se caracteriza por constituir una relacidn diadica, reciproca, afectiva,
voluntaria y no prescripta (Bukowski , 2009; Rubin, Bukowski y Parker, 2006 en
Grinovero y otros, 2014). Para estos autores, en la edad escolar los lazos amistosos se
vuelven mas estables y reciprocos dado que se alcanza una mayor comprension del
vinculo de amistad, posibilitado por el desarrollo de capacidades cognitivas vy
emocionales. Por lo que, ademas de entablar relaciones intersubjetivas de amistad,
consiguen comprenderlas y hablar de las mismas.

Nuestros sujetos de investigacion pertenecientes a ambas escuelas hacen
referencia a la relevancia que adquiere para ellos esta institucién, desde sus
representaciones, como espacio social significativo para habilitar y consolidar la amistad
entre pares.

Desde sus voces, en la Escuela Urbana:

Cuando le preguntamos que entienden por amistad, desde sus marcos de
referencia, advertimos que la relacidn intersubjetiva de amistad en la escuela es
concebida como:

Un amigo es alguien que estd en las situaciones buenas y en las situaciones malas,
alguien que te ayuda, alguien que esta con vos y puede acompafiarte. Un amigopuede
ayudarte cuando estas mal y triste, o sea uno a otro se ayudan, eso. (s18)

La amistad es la compafiia en las buenas y en las malas, que estén con vosen todo,
compartir secretos (s 4)

Amigo es alguien con quien compartis cosas, secretos, alguien que esta en las
buenas y en las malas, te escucha, te da consejos (s 20)
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Un amigo es una persona con la que podes compartir cosas, pedirle ayuda, pedirle
consejos, eh pasar el tiempo juntos, jugar, salir a divertirse (s 26)

Un amigo es el que esta siempre con vos, comparte cosas, te acompafia. Esta las
buenas y en las malas, o sea cuando nos pasan momentos feos también, como por
ejemplo problemas en la casa, saliste mal en una materia. (s 13)

Para ellos la amistad se trataria de una relacidon intersubjetiva afectuosa en que se
ofrece y se da ayuda, consejos, compafiia, y escucha mutua y reciproca, y en el marco de
la que se comparten cosas, entre ellas, confidencias y secretos, juegos y diversiones.
Desde nuestra interpretacidn, con la expresién “en las buenas y en las malas”, remiten a
la estabilidad de la relacidon de amistad trascendiendo aun posibles situaciones adversas.

Los sujetos entienden que la escuela es particularmente importante para hacer
amigos por reunir condiciones que no encuentran en otros espacios en los que se
desenvuelve su vida.

Si no viniera a la escuela muchos amigos no tendria, porque no me llevo mucho
con los de mi barrio (s7)

Cuando no vengo a la escuela me siento medio mal porque no estoy con mis
amigos y no me puedo reir (s13)

Tengo amigos en mi barrio pero con los que estoy mas y tengo afinidad es con los
de la escuela porque acd paso seis horas todos los dias, todo el afio, y hace siete afios
que vengo a la escuela y que estamos juntos.

...en mi barrio tengo menos porque hago muchas actividades, ademds hay
algunos que son muy chiquitos, y aca hay de la misma edad, y uno tiene mas afinidad
con alguien parecido que sabe las mismas cosas como aca en la escuela. (s18)

La escuela sirve para hacer amigos... Tengo amigos fuera de la escuela también
pero son pocos..en mi barrio hay pocos chicos de mi edad. La diferencia es que
adentro (en la escuela) estoy mucho tiempo junto a ellos. A veces mis amigos de mi
barrio se van lejos, al trapiche y no los veo por mucho tiempo. Pero a mis amigos de la
escuela los veo todos los dias, pudo charlar con ellos. ( s9)

Afuera tengo amigos también, pero casi no tengo, o tengo pocos comparado ac3,
donde compartimos todos los dias. (s7)

Si bien consideran que hay otros espacios para la amistad afuera de la escuelsa,
desde sus esquemas representacionales, éstos no llegan a reunir las condiciones que
ofrece la instituciéon escolar para habilitar la amistad, como por ejemplo generar
“mucho” tiempo compartido juntos y reunir a las mismas edades, lo que para ellos esta
vinculado a la posibilidad de tener mayor afinidad. El espacio-tiempo compartido que
configura esta escuela y la similitud respecto de las edades se conjugan de manera que
los iguala en un ideario comun de pertenencia y amistad.
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Nos parece importante sefialar que este colectivo pone en relieve la necesidad de
la presencia fisica y el encuentro cara a cara entre los pares que para construir
relaciones de amistad lo que contrastan con la virtualidad de las redes sociales. Asi en
ocasién de conversar sobre las redes sociales, nuestros sujetos consideran que éstas si
bien propician otras formas de relacion, cuando se trata de relaciones intersubjetivas de
amistad revalorizan el lugar particular de la escuela para poder entablarlas:

Cuando vengo (a la escuela) estoy con mis compafieros, comparto, hablamos, en
cambio en mi casa capaz que estoy todo el dia con el celular. (gf)

... vos podés tener muchos contactos en Instagram pero no es lo mismo (gf)

En términos de Asquini (2007), dentro de la cultura cada vez mas individual,
propia de las sociedades occidentales contemporaneas, la escuela es quizd el ultimo
bastion que nos lleva al encuentro con la cara del otro. Nuestros sujetos de investigacion
estdn poniendo en relieve precisamente esto, la posibilidad dentro de cierto espacio y
tiempo escolar de compartir la presencia directa del otro, no mediada por la tecnologia.

Entre amigos, en la escuela, se comparten diversas experiencias que los
estudiantes recuperan por la importancia que para ellos adquiere:

La escuela es el lugar donde puedo divertirme y jugar con mis amigos. Me gusta
el recreo, charlar y jugar con mis amigos porque es divertido (s12)

De la escuela me gusta charlar con mis amigos (s2)

La escuela es donde puedo estar con mis amigos y compartir ... (s4)

Donde puedo divertirme y jugar con mis amigos. Me gusta el recreo, charlar y
jugar con mi amigos porque es divertido (s12)

A la escuela vengo a disfrutar, jugar con amigos y charlar (s13) Donde pasar ratos
con amigos. ...A la escuela la quiero porque estoy con las personas que mas quiero, mis
amigos (s14)

Donde comparto las cosas con mis amigos...me gusta charlar de las cosas
interesantes que nos pasan los fines de semana. (s15)

A partir de sus voces interpretamos que el contexto escolar es representado como
un espacio que permite estar con amigos, donde se conversa, se comparten cosas,
confidencias, una conversacién, un juego, una caminata, o sencillamente se pasa el
tiempo entre amigos.

Espacio sobre el que recaen expectativas de encuentro, donde se espera llegar y
encontrarse con el otro. La amistad en la escuela es valorada en tanto produce
emociones agradables en los sujetos:

En la escuela tengo emociones agradables cuando estoy con mis amigos... (s3)
Lo que me provoca emociones agradablesen la escuela es la amistadque tengo
con algunos compafieros, que mis amigos me ayuden,.. (s 15)
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En la escuela me siento feliz por conocer a mis amigos... (s20)

Desde sus voces, en la Escuela urbano-marginada:

Para los sujetos de esta escuela, la amistad se concibe en términos similares a los
qgue describimos en el apartado anterior, esto es, como lazo afectivo intersubjetivo que
implica reciprocidad, aunque con algunas particularidades y matices de sentido que nos
interesa analizar.

En la escuela hago amigos, un amigo es alguien que me ayude, que esté conmigo,
que siempre esté al lado mio ... (s1)

...aca (escuela) encuentro amigos, un amigo es cuando estas siempre con el, que
juegan, que se defienden ... que son como hermanos. (s4)

En la escuela encuentro compafieros y amistad...Cuando uno se siente mal, mis
amigos vienen, me ayudan. Cuando vos no tenes algo, el otro te lo presta (s12)

Un amigo es el que esta en las buenas y en las malas... (s9)

Un amigo es alguien como parte de una familia porque se cuidan entre ellos, se
ayudan. (s8)

Un amigo es el que te comparte las cosas, al que le contds tus secretos.. (s13)

De manera similar a los sujetos de la otra instituciéon, desde sus marcos de
referencia, las relaciones intersubjetivas de amistad son relaciones caracterizadas por la
reciprocidad, en las que se ofrece y se da ayuda, compaiiia, y en el marco de la que se
comparten cosas, entre ellas, confidencias y secretos. Asimismo, entienden que tales
relaciones son estables mas alld de las adversidades. Una particularidad o matiz
diferente es que, para ellos, la amistad resulta comparada a ser como “hermanos” y ser
de la “familia”, por lo que aparece un sentido de fraternidad que nos interesa
profundizar, porque consideramos se relaciona con los contextos sociales de
pertenencia.

Duschazky (2008) plantea que los vinculos fraternos entre pares adquieren, en
determinados contextos sociales, una capacidad simbdlica de proteccién mas fuerte que
los vinculos familiares. Muchas veces el grupo de pares ocupa el lugar de proteccién que
cede las familias, pero a diferencia de éstas, se trataria de vinculos fraternos electivos.
Entendemos que a algo de esta fraternidad remitirian nuestros sujetos.

A propésito de lo anterior, otra particularidad en la representacién que poseen
sobre la amistad es que involucra la defensa mutua que, desde nuestra perspectiva, se
entiende como un término que remite a la percepcion de la posibilidad hostilidad en los
contextos por los que transitan, que en ocasiones conlleva que se defiendan entre ellos.
En los sectores populares, por las condiciones de existencia, se desdibujan las fronteras
familiares y construyen un fuerte sentido de comunidad.
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Por otro lado, si bien la escuela es valorada como espacio social que habilita la
amistad, no encuentran dificultades para hacer amigos en otros espacios, sino que el
barrio también habilita la amistad:

Aca tengo amigos y afuera también, un montén ...( s9)

Tengo amigos aca y afuera en el barrio.Los de afuera te defienden, si viene unoy
te pega, te van a defender.Acd no podes defender a alguien porque la sefio te va retar...
(s13)

Afuera de la escuela también tengo amigospero algunos son mas maleducados,
pegan, largan piedra a la gente...no se. (s8)

Afuera de la escuela tengo amigos si, pero son drogadictos. Aspiran eso por la
nariz, fuman, le echan esas cosas al vino, una pastilla...y yo me voy.... (s7)

Las relaciones intersubjetivas de amistad afuera de la escuela son percibidas como
diferentes. Podriamos decir que, de algin modo, la falta de condicionamiento
institucional, genera que en el barrio nuestros sujetos piensen y sientan que pueden
defenderse mutuamente cuando estdn en problemas, lo que constituye una de las
representaciones inherentes al ser amigo en estos contextos. Situaciéon que resulta
inhibida en la escuela en desmedro de la amistad, puesto que la institucionalidad en
este caso, en tanto regula las posibles situaciones de violencia, condiciona las
representaciones sobre las posibilidades que les otorga el espacio para hacerse amigos.

A su vez, la falta de condicionamiento institucional propia de la calle y el barrio,
desde sus representaciones, podria jugar también en contra, en tanto los amigos de
afuera son valorados negativamente como “maleducados” o “drogadictos”. Y dicha
consideracion peyorativa también termina funcionando en desmedro de la amistad, en
tanto los sujetos se alejan.

Las experiencias con amigos que recuperan en el contexto escolar son ratos,
charlas, caminatas, juegos:

Me gusta caminar con amigas y disfrutar del recreo ... Que mis amigas estén
apoyandome (s1)

Si estoy en la escuela me divierto con mis amigos (s1)

La escuela tiene valor para mi cuando estamos un rato con mis amigos para
jugar...cuando salimos al recreo nos divertimos ....Disfrutar con amigos y jugar (s3)

... Nos ponemos a charlar (s3)

Si estoy en la escuela me siento feliz porque jugamos. (s4)

Estar con mis compaiieros, charlar con ellos (s9) Mi escuela es la mejor porque
hay companferos y mas amistad.

Estas experiencias de amistad son valoradas y reconocidas porque les genera
disfrute y diversion en el contexto escolar. Independientemente de los matices de
sentido que se desarrollaron, desde los marcos de referencia de ambos colectivos,
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podemos decir que el espacio escolar adquiere significatividad porque se configura
como espacio de encuentro, y aun con matices de sentido, posibilita entablar relaciones
de amistad con los otros, en particular los companferos. La relevancia es concedida a
este espacio en la medida que ofrece la oportunidad de estar y compartir diversas
experiencias con otros, compafieros y amigos. Entre estas experiencias aparece la
conversacién y el juego como intercambios de disfrute en el marco de las experiencias
subjetivas de amistad.

Aqui hacen eco miradas tedricas como las de Dubet y Martuccelli (1998) que
sostiene que en las instituciones escolares cobran relevancia la relaciones entre
compaiieros, ya que los sujetos se forman en todas las dimensiones de su experiencia
escolar. En palabras de los autores “(...) las amistades y los amores infantiles y juveniles,
los entusiasmos y las heridas, los fracasos y los éxitos, participan tanto en la formacion
de los individuos como los aprendizajes escolares” (Dubet y Martuccelli, 1998, p 14). En
el mismo sentido Maldonado (2000) pone en relieve la importancia del grupo de pares,
sefialando que los sujetos aprenden tanto o mas de las relaciones de pares que lo que
pueden aprender de las asignaturas impartidas en la escuela.

A modo de cierre y para seguir pensando

A partir de la investigacion realizada, y desde la instancia del andlisis en que nos
encontramos, nos parecid interesante compartir esta representacion de la escuela
contemporanea que han construido nuestros sujetos de la investigacion, especialmente
porque no constituye una de las representaciones sociales hegemodnicas sobre la
escuela.

Esta mirada atafie a la socializaciéon escolar, no ya entendida en términos
tipicamente funcionalistas como mera adquisicidn de las orientaciones precisas para
funcionar satisfactoriamente en un rol social mediante una forma particular de
aprendizaje (Llanos Erazo, 2015), sino que refiere a la experiencia de aprendizaje social
construida por los propios sujetos en interaccion unos con otros. Ello nos permite
pensar la escuela y su relacién con la socializacion desde nuevos sentidos que exceden el
aprendizaje de las regulaciones de contrato social, es decir, del mero aprendizaje de un
vocabulario, formas de conocimiento y comportamiento ligadas a un rol social
predeterminado, y en cambio reconocerla como escenario de activa configuracién
subjetiva en que los otros, especialmente los pares, adquieren gran significatividad.

La institucion escolar adquiere un sentido especial en tanto espacio de encuentro
y convivencia social revalorizado por los propios estudiantes. El espacio escolar adquiere
valor para ellos, en gran parte, porque les permiten compartir un tiempo- espacio que
los reune, establecer relaciones intersubjetivas y compartir experiencias importantes
para su configuracion subjetiva.
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En nuestra sociedad, en que los espacios de encuentro con otros se encuentran
retaceados, nos parece potente repensar la escuela desde esta dptica porque puede dar
pie para pensar posibilidades para su enriquecimiento. Si se consideran los
posicionamientos que visualizan a la escuela en proceso de destituciéon, como un galpdn
qgue ha ido perdiendo sentido y consistencia dada otrora por el Estado (Lewcowics y
Corea, 2004), quizd visualizar la escuela no sélo como espacio de transmisidn, sino
también como un espacio de encuentro, pueda volver a operar de articulador de un
horizonte simbdlico compartido, con mayor poder de afectacion sobre los sujetos y de
generacién de lazo social. Por ello no preguntamos {Como y en que medida puede
enriquecerse lo escolar para fortalecer el encuentro con los otros? ¢Qué aspectos
conmover, en los formatos escolares, para volverlos escenario que potencie la
convivencia social? éCémo relacionar lo académico con lo relacional? entre otras
cuestiones.
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La presentacion se enmarca en el proyecto de investigacion de corte cualitativo
Jévenes y discursos. Los sujetos dicen sus territorios (2016-2017) avalado por la SeCyT,
Facultad de Filosofia y Humanidades, Universidad Nacional de Cordoba, cuyo objetivo
general es indagar qué representaciones sobre los territorios discursivizan los jovenes
cordobeses y como significan su espacio en tanto lugar obrado (de Certeau, 1996). En el
texto se abordan los significados y sentidos de la escuela para estudiantes de nivel medio
de ambos sexos de un instituto privado confesional emplazado en la zona norte de la
ciudad de Cordoba que constituyen un recorte de la muestra. A partir del cruce entre las
entrevistas individuales y grupales —todavia en proceso de andlisis- administradas a los
jovenes, por una parte, y las reflexiones de especialistas (Gutiérrez & Beltramino, 2014,
Masschelein & Simons, 2011, Nufiez & Litichever, 2015 y otros), por la otra, y como
resultado provisional, puede hipotetizarse que pese a la erosion extendida de las
instituciones y a nuevas vivencias de la temporalidad, la escuela se asocia con “el avance
de lo femenino” (Miller, 2005) y suscita en los jévenes reflexiones positivas.

Escuela Secundaria - Jovenes - Lo femenino - Territorio

Introduccién

En numerosas metropolis como Cdrdoba, de crecimiento heterogéneo,
vertiginoso y desordenado tanto en extensidon como en altura, las condiciones de vida
actuales y los abundantes temores por la seguridad y la integridad de personas vy
objetos, llevan al investigador en ciencias sociales y humanas, al profesional y al docente
a interrogarse acerca de las certidumbres con las cuales las nuevas generaciones se
desarrollan y también acerca de los valores a los que ellas apuestan. En efecto, en
contextos de desconfianza y duda, el antropdlogo Marc Augé (2012) reflexiona sobre la
planetarizaciéon de la sobremodernidad y sobre sus efectos en las sociabilidades
urbanas: se trata de una individualizacién pasiva de consumidores ligados por los
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medios mas que por las instituciones y se trata, ademas, de un futuro hipotecado. La
aceleracién de la historia provoca una rapida obsolescencia: todo envejece enseguida,
todo se fuga. La realidad nos embiste y la superabundancia de acontecimientos y de
informacién nos apabulla. Las grandes ideologias politicas, religiosas y filoséficas ceden
paso a unas referencias individualizadas en la que se consagra hacer “a mi manera”
porque los sistemas de representacion han colapsado y la solidaridad se ha encogido. En
los ultimos anos, a este panorama se agrega un componente xendfobo, ya que al
asociarse al terrorismo, el “panico migratorio” (Bauman, 2016, p. 9) provoca
resentimiento y belicosidad, deteriora el lazo con el otro e instala la sospecha y la
amenaza:

Nos aproximamos (si no hemos llegado ya) a una bifurcacion en el camino hacia
nuestros futuros posibles, uno de cuyos ramales nos lleva hacia el bienestar cooperativo,
mientras que el otro apunta hacia la extincidn colectiva, y seguimos siendo incapaces de
elevar nuestra conciencia, nuestras intenciones y nuestros hechos al nivel de la
globalidad (...) de la interdependencia entre todos los miembros de nuestra especie
(Bauman, 2016, p. 67).

Entonces, en tal contexto de aparente desamparo por la erosidon de las
instituciones, de desplazamientos geograficos frecuentes y de crecimiento del
paradigma del ecologista, los integrantes del equipo de investigacion generamos el
proyecto titulado Jovenes y discursos. Los sujetos dicen sus territorios para el bienio
2016-2017, avalado por la Secretaria de Ciencia y Técnica, Facultad de Filosofia y
Humanidades, Universidad Nacional de Cérdoba, Desde ese punto de partida empirico,
sociopolitico y académico la presente ponencia comparte resultados provisionales de los
trabajos de campo llevados a cabo en un instituto privado confesional emplazado en la
zona norte de la ciudad de Cérdoba. Tales resultados, todavia en proceso, constituyen
un recorte de las reflexiones surgidas de algunas de las entrevistas administradas a
jovenes estudiantes de nivel secundario, cuyos testimonios aqui hemos leido en clave de
escuela y de barrio.

Referentes tedrico-conceptuales

Dos conceptos centrales recuperamos en esta ocasién a modo de marco tedrico.
El primero remite a los jovenes. Al respecto, suscribimos el pensamiento de Pierre
Bourdieu (2002), quien postula que las divisiones entre las edades son arbitrarias y que
la separacion entre jévenes y adultos se traza en clave de poder, del reparto del poder.
Complejizando los significados que el significante “juventud” recubre, afirma Bourdieu
gue en cuanto a los usos y sentidos de esa palabra existen, por lo menos:
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una acepciéon bioldgica, porque si bien la edad constituye un dato obijetivo, es
manipulado y manipulable socialmente;

una acepcion cultural, segun la cual se fabrica un cierto modo de organizacién en
torno al mercado escolar y laboral;

una acepcion socioldgica, que sefiala un limite de edad con relacién a practicas
culturales especificas.

Desde tales consideraciones, en el proyecto privilegiamos los discursos, las
representaciones y los sentidos sobre las fronteras etarias, pensando al joven no solo
como actor social -con capacidad para apropiarse de objetos simbdlicos y sociales-, sino
sobre todo como sujeto de discurso -con saberes y habilidades posibilitadores de
referirse en actitud objetivante a las entidades del mundo; es decir, como sujeto
semidtico.

El otro concepto nodal es el de territorio, acerca del cual recuperamos los aportes
de Michel de Certeau (1996), Doreen Massey (2004 y 2005), Henry Lefebvre (2013) y
otros tedricos de la geografia social, los estudios culturales, la filosofia y la sociologia.
Ahora bien, a los fines de esta seleccion retomamos la perspectiva segun la cual el
territorio se apoya sobre el espacio: es un concepto juridico-social que conlleva la
apropiacién del espacio con el plus de los investimiento libidinal de los agentes. En el
territorio hay propiedad y también hay pertenencia y resistencia porque al territorio se
le adjudica sentido, se lo dota de existencia, se le agrega valor. Para Deleuze y Guattari
(1996),

...el territorio no esta primero respecto de la marca cualitativa; es la marca lo que
hace al territorio (...) El concepto de territorio implica por cierto el de espacio, pero no
consiste en la delimitacidon objetiva de un lugar geografico. El valor del territorio es
existencial; circunscribe para cada uno el campo de lo familiar y de lo vinculante, marca
las distancias con el otro y protege del caos”. (cit. por Zourabichvili, 2007, pp. 42-43)

Aspectos metodoldgicos

En cuanto a la metodologia, trabajamos con un abordaje cualitativo que a fin de
obtener representatividad tipoldgica y no estadistica, desarrolla una exploracién en
proceso recursivo (y no a la confirmacidn de hipdtesis) atendiendo a lo Unico y
especifico, a los sentimientos y creencias y a los valores implicitos. Siguiendo el enfoque
etnografico, en las observaciones y entrevistas orientadas a exponer el punto de vista
del sujeto, se indagan representaciones y se prioriza, mediante un disefio emergente y
reconfigurable, la comprensidn acerca de cémo el joven construye su parecer y cuales
son sus gramaticas de produccion. Respecto de la poblacidon, hasta el presente hemos
abordado unos 40 jévenes, con muestra aleatoria e intencional y criterio de exclusién de
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edad -entre los 12 y los 25 afios-, segun un criterio de azar simple, en unidades de
analisis (los sujetos) extraidas del marco muestral sin diferenciacion.

Resultados alcanzados y/o esperados.

Hoy los jévenes viven en una ciudad que alberga y que expulsa, una ciudad de la
que ellos se apropian, pero también una ciudad segmentada que no todos pueden
transitar: la ciudad es de algunos mas que de otros. Por ello, algunas de las preguntas al
momento de elaborar el proyecto Jovenes y discursos. Los sujetos dicen sus territorios,
fueron: a) los jovenes cordobeses, icOmo conciben el territorio?; b) écudles son sus
modos de acceso / habitacidn / uso del espacio?; c) écdmo piensan la (disolucion de la)
frontera entre lo publico y lo privado?; d) écon qué gestionan la ciudad y el barrio?; e)
¢de qué sentidos recubren el “estar en” (la escuela, la casa, la calle)?; f)éen qué medida
experimentan la actual y creciente fragmentacién urbana?; g) équé espacios prefieren?;
h)¢hasta donde es factible conjeturar una identidad juvenil territorial?; i) éen qué
medida ese vinculo es un semblante de la politizacién?

Varias son las localidades y las instituciones en las que hemos administrado
entrevistas. Algunas de ellas tuvieron lugar en el interior de la provincia y otras en
Cérdoba capital. La mayoria de los jovenes son alumnos de escuela secundaria, pero
también hay chicos trabajadores y estudiantes de nivel superior; en algunos casos
desembocamos la militancia a partir de la pregunta acerca de la agrupacién politica y el
centro de estudiantes en tanto territorios; en otros nos centramos en la casa, el pueblo
y la calle; hemos seleccionado informantes de villas relocalizadas y de barrios cerrados.
En suma: abiertos a multiples posibilidades pero respetando los puntos de partida
enunciados, intentamos comprender experiencias, obtener detalles y lograr
heterogeneidad a fin de problematizar desde diversas voces la hipdtesis inicial que
subsume dos ideas centrales:
pensar sujetos es pensar el espacio que habitan, ylos sujetos no son pensables sino en
esos cruzamientos témporoespaciales que subsumen distancia y localizacion y que
registran cargas miticas, simbdlicas, histdricas; territorios que, al ser apropiados,
resignifican también a los usuarios.

Desde esos presupuestos iniciales y ante esa heterogeneidad, aqui compartimos
solo algunos testimonios que dan cuenta de los significados y sentidos de la escuela para
estudiantes de nivel medio de ambos sexos de un instituto privado confesional
emplazado en la zona norte de la ciudad de Cdordoba, en inmediaciones de la avenida de
circunvalacion y el nudo vial El Tropezon.

La diada “estudiar o trabajar” en una nueva vivencia de la temporalidad
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En el modelo occidental extendido, la escuela inicia al saber y es un puente hacia
la cultura; su trayecto implica apartar a los ciudadanos del mundo laboral, abrir una
cesura, instalar un lapso libre, liberar de la tarea de producir para el sistema.

La escuela no es el espacio / tiempo en el que el conocimiento se transmite con
vistas a la preparacidon para las ocupaciones de adultos. Es, mas bien, un espacio /
tiempo que esta fuera de las necesidades del trabajo. Literalmente, coloca el trabajo a
distancia. (Masschelein & Simons, 2011, p. 324)

Mas aun: al apartar a los sujetos del mundo desigual de las familias y del mundo
desigual del empleo, al separar a los estudiantes del universo productivo y alisar o
atenuar condiciones extraescolares, la escuela inventa una instancia de igualdad publica,
de democracia, del derecho de todos; y ademas, remite a la creencia. En efecto, por una
parte, la escuela acredita porque da créditos -es decir, constancias formales, objetivas y
comprobables-, se compromete, certifica y avala el transito a la instancia educativa o
laboral posterior; creer y crédito no solo se vinculan con la fe: también reenvian a las
ideas de deuda y de préstamo (Corominas, 1976), lo cual refiere el mafiana, el porvenir.
En este sentido, ¢qué les presta la escuela a los jévenes?, icon qué deuda egresan los
estudiantes?, éen qué medida hoy la escuela otorga certificaciones reconocidas
socialmente?

Por otra parte, la escuela acredita en una acepciéon mas subjetiva de orden moral
y espiritual al dar fe y al suscitar fe, al poner el voto en el alumno, al apostar al presente
y al futuro de esos jévenes y en ese sentido se liga con lo auténtico, con la confiabilidad,
con la verdad, con el valor. Estas valoraciones y representaciones se hacen palabra en
las voces de nuestros entrevistados, algunos de cuyos testimonios citamos a
continuacion:

¢Cudles serian los lugares donde ustedes se sienten mds contenidos, mas
acogidos?, écuando sienten que el lugar es de ustedes, que es propio?

— Ehhhh... el cole, el cole me hace sentir bien.

- éPor?

— porque estan mis amigos aca y... porque vengo aca desde primer afio y bueno...
ya conozco a todo el mundo y es un espacio donde la paso bien. No me molestan a miy
eso...

El vocablo escuela en griego remite a tiempo libre y a tranquilidad. Y de algun
modo la escuela es para muchos estudiantes un gran recreo en el cual el sujeto esta
apartado del mundo laboral, esta exceptuado de producir para el sistema: un recreo en
el sentido de que tiene la latencia de lo que va hacia otra cosa, es un lugar de estudio,
de ejercicio, de adquisicion y de entrenamiento; o sea, de deber y de placer que se
tiende hacia el porvenir. Pero ademas, en tiempos de inmediatez, como dice el alumno
cuyo testimonio hemos recortado, es un presente de respeto y afecto, un territorio de

ANUARIO DIGITAL DE INVESTIGACION EDUCATIVA. Numero 1, Octubre de 2018  P4ag. 190



LA ESCUELA DE HOY. TENSIONES, POSIBILIDADES Y DESAFIOS.

acogimiento, un hoy de sujetos conocidos y amables. Y esta dimensién del aqui y ahora
constituye para el investigador y docente un desafio inquietante, ya que ha sido
formado con frecuencia en una temporalidad que es en buena medida un ir hacia el
futuro, un apostar al mafiana; una temporalidad posiblemente heredada de la teoria
kantiana del progreso indefinido: en una concepcién judeocristiana de la historia, la
humanidad marcha ineluctablemente hacia un mafiana mejor. En ese paradigma -el de
los adultos, el nuestro-, la apuesta de quien aprende, de quien se forma, ha sido de
proyeccion, de lanzadura; ha sido un modelo secuencial y unidireccional basado en los
conocimientos acumulados, un vectorhacia la perfeccién infinita ubicada en un
“después”, en una promesa, en una obligacion diferida. Sin embargo, en el colectivo
extendido ese presagio de un futuro deseable difiere de los valores que hoy circulan
socialmente. Por eso la escuela se halla en un momento de friccién entre quienes se
formaron en el proyecto, en la mirada hacia adelante, en la ofrenda y el sacrificio en pos
de lo que vendra, por una parte, y por la otra, quienes esperan placer inmediato y se
educan en una permanente producciéon y circulacién de saberes, en un conocimiento
proliferante, en una cultura deslocalizada, fluente, transitoria. Al respecto sostiene una
psicoanalista:

El siglo XXI se caracteriza por una nueva relacién con el tiempo. Estamos en el
tiempo de un “todo, ya” que la cancién de los Queen, “/ want it all”, visiond en el ocaso
del siglo XX.éPero qué es este “todo” que se exige “ya”? Ese “todo” tiene que ver con
una supuesta satisfaccion absoluta. Quererlo todo es no consentir a la perdida que
conlleva cualquier eleccion. Todo es imposible. Si elijo A, pierdo B. La urgencia tiene
que ver con la impotencia que uno siente cuando no quiere asumir ese imposible. No
es el tiempo lo que falta. Es la exigencia de satisfaccion que es insaciable. Como
paradoja, esta exigencia nos lleva ineluctablemente a la insatisfaccion. (Durand, 2016)

En esa nueva vivencia de la temporalidad, en esa disrupcidon que atraviesa las
instituciones educativas, tal vez resida una de las claves del desencuentro entre
generaciones: diriase que para los jovenes el eje es hoy, no mafana. Sin embargo, la
escuela sigue revestida de valoraciones positivas, sigue siendo para los alumnos un lugar
gue sirve, que acoge, que sustenta. En efecto, una entrevista focal revela las siguientes
representaciones:

Chicos, équé les deja la escuela a ustedes?

Y... un orden en la vida: mas que ensefianza, un orden.

Para mi también un orden, porque despertarse a la mafiana, las cosas del
colegio... no hay forma

Yo creo también que por ahi te ayuda a organizarte para un orden también que te
deja, por ahi que tenés que estudiar o hacer un trabajo practico, te ayuda en eso que
tenés que planificarte el dia.
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Asi como para estos tres estudiantes se asocia al orden, en otros casos la escuela
se vincula con el desarrollo, con el ideologema del segundo hogar y con la sociabilidad
entre pares, como expresan muchos entrevistados: “(me gusta) el colegio porque es la
mayor parte del tiempo donde estoy (...) dentro de lo que es el estudio, todo lo que es
profesor y todo eso hace que se vuelva, digamos, como la segunda casa de uno”, “el
colegio es cdmodo si, porque estoy con mis amigos todo el tiempo y sacando la parte de
estudio me gusta estar con mis companeros, me divierto todo el tiempo”, “la escuela
significa un lugar para desarrollarnos nosotros”.

¢Una promesa viva?

“La segunda casa” y “un lugar para desarrollarnos” hablan de la conjugacién del
deber con el placer, hablan de un espacio de encuentro y de que, pese a las diversas
vivencias de la temporalidad, el futuro es pensable. Al respecto, una investigacion
llevada a cabo por Luisa Vecino y Barbara Guevara (2014) en cuatro escuelas
secundarias publicas de la provincia de Buenos Aires revela que

...en lineas generales persiste en los estudiantes una mirada en la que se sostiene
qgue la escuela los preparara para encontrarse mejor posicionados, para salir “en el
futuro” de ciertas condiciones sociales, heredadas de sus familias y/o del contexto que
les tocd vivir. La experiencia escolar también es valorada y ponderada desde su valia en
el presente como ambito de socializacién entre pares (se hacen amigos, es un lugar de
encuentro, etc.) y de intercambio intergeneracional, a través del vinculo particular que
supone el espacio escolar. (Nufiez & Litichever, 2015, pp. 31-32)

Muchas de las opiniones y valoraciones de los jévenes entrevistados y las
reflexiones de Nufez convergen con los resultados de un estudio reciente llevado a cabo
por la Unién de Educadores de la Provincia de Cérdoba. El gremio que nuclea gran parte
de los docentes cordobeses de escuelas de nivel inicial, primario, medio y terciario,
realizd en 2014 un sondeo que abarcéd 110 unidades educativas y 2.817 estudiantes del
ultimo afo del secundario de los 26 departamentos de la provincia, con el propésito de
indagar, entre otros aspectos, las representaciones de los jovenes acerca de la escuela.
Al referirse a las demandas de los sujetos, a los puntos de partida y a los hallazgos del
sondeo, los autores concluyen que un 88% de los estudiantes se siente bien en la
escuela:

. uno de los objetivos de la encuesta era conocer en qué medida el grado de
bienestar o de malestar (...) se encontraba relacionado con {(...) la percepcién de respeto
(...) las relaciones con sus profesores, las posibilidades de aprender en clase y la
disponibilidad de recursos necesarios para el trabajo escolar. Las opiniones de los/as
estudiantes sobre la escuela, los/as profesores y el conocimiento muestran una estrecha
relacién entre si. Frente a la afirmacién “la escuela es un lugar donde somos tratados
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L u

con respeto”, el 50.3% estd “muy de acuerdo” o “de acuerdo”, el 38.2% “algo de
acuerdo” y sélo un 11.5 “en desacuerdo”.(Gutiérrez & Beltramino, 2014, p. 11)

Otra investigacion consultada ha sido un compilado de proyectos implementados
entre 2005 y 2014 en escuelas secundarias estatales y privadas de la CABA, Neuquén y
otras ciudades en el marco de los cuales se administraron encuestas, se realizaron
observaciones y se entrevistaron alumnos, directivos, equipos docentes y de
orientacién, tendientes a explorar expectativas y representaciones de los jovenes en el
espacio escolar. El trabajo (Nufiez & Litichever, 2015) revela que ante la pregunta “éPara
qué sirve la escuela?”, las dos respuestas mds elegidas son: “sirve para conseguir
trabajo” (44,2%) y “te sirve para tu futuro” (40,8%). En ambos casos se trata de un hoy
para mafana, de una condicién de lanzadura, de una inversién gananciosa, con bajo
riesgo. Los testimonios de los estudiantes, sus representaciones acerca de la escuela
hablan de evolucidn y de confort, y también de acogimiento, de cobijo; para decirlo con
el psicoanalista Jacques —Alain, Miller, hablan del avance de lo femenino, que no debe
confundirse con el avance del feminismo. Se trata del cambio del paradigma de
autoridad, de la caida del discurso que se impone, del fin de la dominacidn por la fuerza.
Es que las mujeres, segun Miller -desde luego, él se refiere a la representacion
historicamente consolidada de lo que ser mujer significa- estdn preparadas para la
multiplicidad, para lo diverso, para la escucha. Ser mujer implica recibir al diferente y
alimentarlo; implica reaccionar con blandura y ejercitar la persuasion, inventar
soluciones con habilidad mas que con fuerza, escuchar para resolver con serenidad. La
crianza marcada por una disciplina doméstica y el legado de las costumbres, los habitos
cotidianos y el sostén de la tradicion son quehaceres tradicionalmente ligados a lo
femenino. Por eso cuando Miller habla de la feminizacidn del mundo sefiala el talento
negociador y la disuasidon que hoy advertimos como demanda de los jovenes.

Entonces, si como planteaban Bourdieu & Passeron (1995) la escuela es un
mercado de demanda cautiva, inevitable, al menos se trata de compradores satisfechos
y confiados. Y aunque la incerteza impregna las vidas contemporaneas, y pese al
presentismo observable en tantas ocurrencias cotidianas, en tantos comportamientos
escolares y no escolares, hay una recurrencia que apunta al énfasis en el mafiana, al
aprendizaje con proyeccidn. Mas alla de formatos y de disefos, entonces, al menos en la
muestra aqui compartida, la escuela no solo permanece como un territorio de
pertenencia y de forja de subjetividades, sino que en el vendaval de las instituciones
resquebrajadas, ofrece respeto, disponibilidad y futuro el marco de un didlogo que
instituye identidad.
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LA NARRACION COMO POSIBILIDAD PARA HABILITAR NUEVOS CAMINOS DE ESTAR Y SER EN
LA ESCUELA

DOMENICONI, Ana Ramona I.
IBACETA, Débora Lorena

Universidad Nacional de San Luis
Facultad de Ciencias Humanas

El presente trabajo pretende comunicar un avance de investigacion del PROICO 4-
1214 FCH, en el cual nos hemos centrado en recuperar y analizar relatos sobre
problemdticas sociales que ingresan a la escuela y movilizan a la formacion permanente
de los docentes.

En el marco de una capacitacion docente sobre la historia social de las escuelas y
la construccion de identidades, las y los maestras/os, profesores y directivos relatan
situaciones cotidianas que atraviesan la vida de los nifios y adolescentes, en situaciones
de vulnerabilidad, a las que deben responder. Por un lado encontramos problemdticas
que estdn por fuera del curriculum y que excede sus posibilidades y otras que deberian
ser parte del mismo, pero que sin embargo, no son incorporados por no poder, no saber,
no sentirse en condiciones de abordarlo.

Algunas de estas situaciones alcanzan el terreno judicial, por cuanto se trata de
abuso y/o violencia, acontecidas fuera de la escuela, pero cuyas marcas ingresan en ella;
otras, ligadas a sujetos que se incorporan al sistema educativo, portando sus culturas y
valores, que no siempre son percibidas como adecuadas, trayendo consigo encuentros y
desencuentros.

Entendemos que la reconstruccion, a partir de relatos de pequefias historias de las
escuelas, que recuperan lo cotidiano, ofrece la posibilidad de develar lo que no puede
resolverse al interior de éstas. Asi mismo la narracion como acto de poner en palabras,
permite tomar conciencia, cuestionarse aquello que se percibe, se siente, observa, sabe,
etc. y cuya interpelacion habilita caminos para la intervencion.

Narracion - Escuela - Identidades - Subjetividad
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Introduccién

El presente trabajo pretende comunicar un avance de investigacion del PROICO 4-
1214° de la Facultad de Ciencias Humanas, UNSL, en el cual nos hemos centrado en
recuperar, historizar y analizar relatos sobre problematicas sociales que ingresan a la
escuela, movilizan a la formacidn permanente de los docentes y configuran identidades.
Para ello trabajamos con relatos narrativos de los docentes, entendiendo que es a partir
de lo que los sujetos, que habitan las instituciones escolares, dicen vivir, sentir y pensar
sobre ella y lo que les pasa es que es posible producir nuevos saberes.

En el marco de una capacitacién docente sobre la historia social de las escuelas y
la construccion de identidades, las y los maestras/os, profesores y directivos relatan
situaciones cotidianas que atraviesan la vida de los nifios y adolescentes, en situaciones
de vulnerabilidad, a las que deben responder. Por un lado encontramos problematicas
que estan por fuera del curriculum y que excede sus posibilidades y otras que deberian
ser parte del mismo, pero que sin embargo, no son incorporados por no poder, no
saber, no sentirse en condiciones de abordarlo.

Referentes tedrico- conceptuales
Nombrar la escuela

A grandes rasgos podemos decir que la escuela primaria desde su creacion tiene
asignada la funcidon de formar a los sujetos en saberes socialmente validos, en los
aspectos morales, intelectuales y fisicos, segun la Ley 1420; en un comienzo para el
ejercicio de la ciudadania, en un proceso de conformacion de la nacién argentina que
pretendia la homogeneizacion de la poblacidn a partir de la imposicién de arbitrarios
culturales a inmigrantes y poblacion local. Posteriormente los cambios fueron
incorporando a mas sujetos y se fueron disefiando propuestas que intentaban dar
respuesta a las demandas de la sociedad, lo que no siempre se logrd, en algunos casos
por la inviabilidad de las mismas y en otros por los fuertes debates ideoldgicos politicos
gue confrontaban proyectos de pais y maneras de percibir a los sujetos de la educacién,
diferentes y contradictorios entre si.

El escenario educativo ha tenido cambios sustantivos en los ultimos afos, por una
parte, la Ley 26206 de Educacion Nacional de 2006 trajo consigo modificaciones legales
de fuerte impacto, tales como la obligatoriedad de la educacién secundaria, la
unificacién del nivel, el derecho a la educacién en contexto de encierro, etc.; por otra, la

9Proyecto consolidado P-4-1214 “La formacion de maestros durante en la provincia de San Luis, entre 1943-
1952. Cultura, politica y sociedad”, Ciencia yTécnica, FCH-UNSL, que es continuidad de otro iniciado en
2007.
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matricula educativa se expandié a un ritmo continuo, como consecuencia de un proceso
sostenido de democratizacion, crecimiento de la poblacidon, emergencia de politicas
especificas que han dado lugar a la creacién de nuevos programas e instituciones,
tendientes a la inclusion educativa de todas las ninas, nifios y adolescentes,
especialmente de aquellos pertenecientes a sectores condenados por la desigualdad
econdmica y social.

No nos detendremos en los debates suscitados extensamente en torno a los
términos equidad e igualdad y las polémicas, sin embargo, queremos rescatar lo
planteado por Tedesco (2007) que considera necesario “recuperar el concepto de
equidad como un término que define situaciones en las cuales se enfrenta el problema
de la desigualdad pero respetando las diferencias. Dicho en otros términos, equidad
implica promover la igualdad vy, al mismo tiempo, proteger la diversidad.” (p. 14) Una
manera que nos permite aproximarnos a entender la escuela y la educacién desde otro
lugar que no desconoce la diversidad, sino que la respeta y de ese modo pretende
superar la desigualdad.

Este cambio de escenario de lo educativo ha traido consigo una crisis de sentido
de la escuela en general y, especificamente de la escuela secundaria, lo que nos lleva a
interrogarnos por las maneras en que es concebida y pensada la misma por los propios
actores educativos. Preguntarnos para qué sirve la escuela en un mundo cambiante, en
aspectos sociales y culturales, en el desarrollo del conocimiento cientifico, tecnoldgico,
en la variabilidad del mercado laboral, el deterioro de los puestos de trabajo en el pais y
la regidn, entre otros; no desconoce que también hay cambios, que valoramos como
positivos, respecto de haber instalado en la agenda de debate la desigualdad social y
econdmica, que impacta de manera directa en la educacidn de nifas, nifos y jévenes.

Si con la ley federal reconocemos que se busco avanzar sobre la obligatoriedad de
la escuela desde la sala de cinco afios del nivel inicial y nueve afios mds para la
Educacidn General Basica, es preciso reconocer que la Ley de Educacion Nacional 26.206
avanzo sobre la educacidn secundaria como obligatoria, afianzando la idea de ésta como
un derecho; también la Ley 27.045 que fue aprobada en diciembre de 2014 contribuyd
en ese sentido, ya que establecié como ineludible la sala de cuatro afio. Esta ultima
norma transformd tres articulos de la Ley Nacional el articulo 16, dejando establecido
gue "la obligatoriedad escolar en todo el pais se extiende desde la edad de 4 afios hasta
la finalizaciéon del nivel de la educacidn secundaria". Y los articulos 18 y 19 de la misma
ley (que reemplazé a la Ley Federal de Educacidn, del afio 1993), fijando que "la
educacion inicial constituye una unidad pedagégica y comprende a los nifios desde los
45 dias de vida hasta los 5 afos, siendo obligatorios los dos ultimos" y que "el Estado
nacional, las provincias y la Ciudad Auténoma de Buenos Aires tienen la obligacion de
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universalizar los servicios educativos para los nifios de tres 3 afios de edad, priorizando
la atencidn educativa de los sectores menos favorecidos de la poblacién".

Todos estos cambios legales, modificaciones de escenarios e incorporaciones de
nuevos actores educativos, han producido que la practica docente se haya vuelto
inestable, con mas incertidumbres que certezas, generando lo que podriamos
denominar un trastorno de la identidad escolar y de los colectivos docentes.

De alguna manera, advertimos que en las escuelas publicas la ensefianza no ocupa
un lugar central de la practica docente y del tiempo que los sujetos pedagdgicos habitan
en ellas. Con el propdsito de responder a las demandas sociales que se imponen en la
escuela, tales como dificultades econémicas de las familias, falta de alimentacion
sistematica, ausencias reiteradas, abandono de los padres, violencia, adicciones, etc. los
docentes y directivos han buscado estrategias para paliar de alguna manera las
situaciones por las que atraviesan los sujetos. En este sentido es que los adultos que
habitan las escuelas no son indiferentes ante las problematicas que los atraviesan, que
muchas veces los supera y a las que no siempre pueden dar alguna respuesta,
generando sentimientos contradictorios.

En el afio 2016 directivos y docentes de escuelas publicas provinciales
demandaron colaboracién al Departamento de Educaciéon y Formaciéon Docente de la
Facultad de Ciencias Humanas (FCH), poniendo de manifiesto que no podian dar
respuesta a los multiples atravesamientos que tienen las instituciones y cémo se
complejiza la tarea docente que no siempre se presente como ajustada a tales
demandas. En ese marco, surge el Programa de Formacién y Acompafiamiento en
Escuelas Publicas “Dialogar para Reflexionar, hacer para Transformar” (PFAEP) que tiene
como propdsito establecer vinculos con las instituciones educativas, que colaboren al
didlogo e intercambio de experiencias y conocimientos, a través de procesos de
formacién y acompafamiento, para favorecer instancias de reflexion y construccion
colectiva, favorecedoras de cambios y transformaciones.

Al mismo tiempo este programa se propone “favorecer la conformacién de redes
entre escuelas y de éstas con otras instituciones de la sociedad, con el fin de lograr una
sinergia de esfuerzos para el abordaje de problematicas que transversalizan a la
educacion publica en los contextos actuales”.

Cabe seiialar que tal como se plantea en la convocatoria del presente encuentro,
la escuela en la actualidad, al mismo tiempo que es reivindicada es, también,
cuestionada no solo por los actores sociales externos, sino ademas por los propios
docentes y directivos, respecto de su capacidad para responder a las demandas. En este
sentido advertimos que esta institucidon configurada histéricamente en nuestro pais de
la mano del Estado Nacional, se encuentra transversalizada por diversas problematicas,
cuya complejidad las torna inabordables desde una estructura que no fue pensada para
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ello. Sin embargo, muchos docentes interpelados por las situaciones particulares por las
gue atraviesan nifas, nifios y jovenes, lejos de dar lugar a la indiferencia transitan un
camino que ofrezca la posibilidad de responder en un algo el malestar de aquellos.

Nombrar la escuela

El sentido mas profundo del PFAEP se cimenta en la construcciéon conjunta de
saberes, entre los docentes participantes de la capacitacién, no unos ensefiando a otros,
sino aprendiendo mutuamente, para forjar una transformacién de la educacién en las
escuelas y en la universidad.

A partir de este principio, desde el Proyecto de Investigacién 4-1214, propusimos
recuperar aquello que pasa en la escuela, aquellas problematicas que los moviliza, para
narrar lo que acontece, historizarlo y comprenderlo desde algunos marcos conceptuales
para advertir las relaciones con la identidad institucional. Entendiendo que es a partir de
alli que recién es posible pensar en los posibles caminos de cambio.

Una de las concepciones que sostienen la tarea de este grupo de investigacion, es
gue las escuelas se configuran histéricamente a partir de diversos elementos, formales e
informales que le van otorgando rasgos identitarios que resultan valiosos recuperarlos
para conocer el tejido que nos constituye cotidianamente, y para comprender las
problematicas del presente que hoy nos interpelan.

Nombrar la institucion en la que se trabaja, como mi o la escuela, implica
entenderla desde un cierto grado de compromiso e identidad que comparten o no los
integrantes de esta, que se construye desde un estar y hacer con otros y para otros que
conjugan las historias pasadas y los desafios del presente. Por ello resulta relevante,
recuperarla para no solo participar activamente del proceso de reconstruccién histdrica,
sino también dotarse de mejores herramientas para intervenir en la transformacién de
la institucidn. Asi, en este didlogo compartido con diferentes docentes que habitan
cotidianamente la escuela fueron surgiendo problematicas que los interpelan a seguir
trabajando.

Para Domingo Contreras (2010) la experiencia es “lo que nos pasa y nos mueve a
pensar el sentido de lo educativo. La idea de saber es entendida como el fruto de la
experiencia, que tiene siempre un componente personal” (p.61).

Los relatos dan cuenta de una manera de vivir, sentir y percibir la escuela, en la
gue se conjugan diversas dimensiones de los docentes, al mismo tiempo que se
vislumbra un algo que se parece a una insatisfaccién respecto del estado de la situacion
actual en torno a los sujetos que la habitan, las practicas institucionales, las propias
practicas y las tramas sociales que los atraviesan. “Hablamos de la experiencia para
expresar lo que nos pone en una situacidon de novedad ante lo vivido, lo que nos pone a
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pensar, lo que requiere nueva significacion, lo que nos destapa la pregunta por el
sentido de las cosas. Esto es, la experiencia es interrumpir el flujo del sentido comun,
gue todo lo recoge pero nada modifica, para abrirse a las preguntas que lo vivido, y lo no
pensado de ello, o lo no previsto, tienen por hacerte. La experiencia es mirar a lo vivido
buscando su novedad, su diferencia, su interpelacién, dejandose decir por ella.” (p. 67)

Las narraciones de la experiencia siempre tienen un sujeto que cuenta una
experiencia sentida “un yo que experimenta algo que le da sentido en un contexto
determinado” (Caporossi, en Sanjurjo, 2009, p.108). El narrar va mas alla de lo individual
porque se da en un contexto y en relacién con unos otros que condicionan las narrativas
que producimos. Asi, “Narrar es un acto social con todas sus implicaciones: conflictos,
reconocimientos, relaciones de poder, temores, conocimientos, identidades, o sea que
el sujeto no se apropia de esa produccién en un movimiento individual, sino social que
retoma sentidos preexistentes” (p.109) que se recrean a medida que se narran.

Entendemos que en el relato narrativo estd comprometido lo cognitivo, lo
afectivo y la accidn, es en él que se conjuga el conocimiento, los sentimientos y las
emociones, que quedan pronunciadas a través de las narraciones que se construyen
(Caporossi, 2009, p. 108).

En las palabras de los docentes advertimos que la escuela es narrada desde un
lugar de pertenencia que los arraiga como parte de la misma. Al respecto Ana docente
de la Escuela CRM expresa: “Soy parte de la misma, gran parte de mi vida transcurrié
ahi, hay lazos fraternales”. “Como parte mia, porque aprendi a quererla ya que paso
mucho tiempo ahi” (Juan)

Ambos docentes coinciden en representarse la escuela como luminosa, ademas
agregan que como tiene cercana la sierra, esto opera como escenario que “invita a
comenzar la jornada”. Pensamos que esta imagen constituye una manera de concebir la
escuela; simultaneamente emerge el tiempo como una categoria importante a tener en
cuenta en el modo de percibir la institucién, desde lo que entendemos como un sentido
de habitabilidad del espacio. Quizas esto se deba por una parte a los afos de trabajo
llevados a cabo en ellay por otra, al tiempo que se vive cotidianamente.

Otras voces operan de modo similar: Laura quien pertenece a la Escuela RS relata:
“Hace ocho afios que trabajo acd, me costd mucho porque no habia trabajado en un
escuela tan grande y de diferente poblacidn. Hay solidaridad en el equipo docente,
tenemos libertad para trabajar. Tenemos que sostener esto desde otro lugar (...) Tengo
apoyo de los directivos... disfruto, siento que puedo ayudar”. Luis del CEP expresa: “Me
siento parte, paso mucho tiempo ahi”.

En este sentido es posible interpretar que estos docentes habitan la escuela desde
un lugar en el que, a partir de experiencias y situaciones compartidas con otros, en el
decir, hacer y estar con otros, lleva a que puedan nombrarla no sélo como un lugar de
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trabajo sino también como un lugar ligado a la esfera personal que los atraviesa y
configura mas alla de la labor docente. Un lugar de experiencia de habitabilidad en el
gue se van tramando significados y sentidos sobre la educacion, la escuela, los sujetos
involucrados y, fundamentalmente de la tarea. Un espacio que se encuentra muy lejos
de ser un lugar de transito, porque es un lugar vivido, sentido, gozado y sufrido.

La escuela es parte de ellos, la escuela forma parte de ellos otorgdndoles
identidad, “Me considero parte de mi escuela, porque siento que a partir de mi granito
de arena y de trabajo en equipo que realizamos, todos somos parte primordial de este
barco que nos lleva dia a dia a enfrentar nuevos desafios” (Marcela) Escuela SME.

“Llevo muy poquito aqui, siempre trabajé en otro tipo de escuela. Me siento parte
del equipo docente, este afio logré armar un curso con sobre edad en primaria y eso me
hizo parte de la escuela” (Verdnica) RS.

Valeria, docente de la Escuela SME expresa: “la considero mi escuela por el
equipo de trabajo. La mayoria del equipo docente nos formamos como grupo y crecimos
aprendiendo junto a las necesidades de la institucién y nos queda mucho por hacer”

Consideramos que en este narrar la escuela en primera persona y como un lugar
propio, de uno u otro modo, da cuenta de una identidad que ha sido construida a partir
del trabajo compartido, del ejercicio del poder que se lleva a cabo, de la manera en que
la informacion circula y de las formas de didlogo que se han establecido y propician en
cada una de ellas.

Problemdticas que interpelan en la prdctica docente

En el encuentro y trabajo compartido con docentes de diferentes niveles e
instituciones se fueron planteando distintas problematicas que atraviesan y configuran a
los sujetos que habitan las escuelas y que se encuentran ligadas a la identidad de las
mismas. Problematicas sobre las que ellos han construido un saber de experiencia que
los moviliza a continuar su formacién, en un deseo de prolongar el conocimiento,
produciendo nuevos sentidos sobre eso que pasa y me pasa, porque esos saberes
sostienen la tarea educativa.

En esta ponencia hemos elegido comunicar las problematicas de sdélo tres
escuelas que emergieron en los talleres, por la densidad de las mismas.

En la Escuela SME, los docentes advierten que la misma ha cambiado en un cien
por ciento desde el inicio de la actividad. Comenzd funcionando en el edificio del Buen
Pastor y estaba destinada a seforitas, en el proceso de reforma educativa se transformé
en una escuela mixta con primario y secundario. En los relatos de las docentes se
reconoce que esta reorganizacion los colocé “frente a cambios profundos” ya que
también implicé una movilizacion de los docentes que no pudieron elegir libremente.
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Algunos de ellos fueron reubicados en lo que era la antigua primaria otros asignados al
tercer ciclo y/o en diferentes espacios curriculares y, un grupo muy reducido vieron la
posibilidad de acceder a cargos jerarquicos.

En las narraciones de las docentes se advierte que el traslado del edificio, que
operd en simultaneo con la transformacién curricular, signific6 un cambio muy
importante tanto en lo concreto como en el nivel simbdlico, ya que dejaban un lugar
oscuro y lleno de prejuicios, sin embargo, el barrio en que fue emplazado era
considerado un lugar marginal. Asimismo, es posible advertir multiples problematicas
planteadas por los docentes de esta institucion y a las que reconocen como
indispensables de ser abordadas desde un trabajo en conjunto. Algunas de ellas son: Ia
dificultad para la retencidn escolar de los jovenes que asisten a la escuela, ligadas a la
sobreedad y la diversidad de situaciones por las que atraviesan estos estudiantes.

La escuela se caracteriza por tener una poblacidn de bajos recursos y gran
cantidad de estudiantes que trabajan debido a la situacion en la que se encuentran. No
obstante, en las palabras y modos de expresion podemos advertir un sentido de
pertenencia e identidad ligada a la escuela y que es concebida desde aquello pensado,
“toda identidad es una mezcla entre lo que los demds dicen que somos y lo que nosotros
construimos sobre nosotros mismos {(...) en la construccion de esa identidad los sujetos
logran elaborar los significados de su existencia y la transformacion de su propia
identidad a partir de su propia historia” (Marcela). El valor que le da ella a pensar la
historia de la escuela y las problematicas del presente, es que le va a permitir entender
como se han forjado esas identidades para analizar, interpretar y pensar hacia donde va
una institucion.

Las docentes de la Escuela SME consideran y sienten que el trabajo en conjunto y
en equipo, con el resto de los integrantes de la institucidn, es una labor significativa y
fructifera, ya que “Es un orgullo ver a los chicos que han comido del basurero que hoy
sean abogados (...) algunos hacen sus prdcticas pre-profesionales en la escuela (Valeria).
Asi, la escuela puede ser vivida como un lugar al que se puede retornar en el futuro,
porque se es parte de la mima, sentirla no como un lugar de transito, sino como un
espacio en el que se construyen significados de reconocimiento. “La gente ha aceptado
y quiere estar en la escuela. Sienten que es su casa, les encanta estar ahi. Los docentes
trabajan libremente y en equipo...” (Valeria)

El CRM es una institucién que ha cumplido 33 afios recientemente y cuyo
crecimiento ha estado signado por los diferentes turnos. Inicialmente se funda como
una escuela nocturna destinada para aquellos jovenes trabajadores que no habian
podido completar su escolaridad; enclavada a siete kildmetros de la capital, en su
momento el edificio se encontraba en una zona despoblada. Actualmente funciona en
tres turnos diferentes y estd rodeada por casas residenciales, cuyos moradores no
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asisten a la misma su poblacién es variada y vienen de zonas aledafias como El Trapiche,
Potrero de los Funes, San Roque, Volcan, Dénovan, mas cercanas como El Chorillo y
tiene muchos chicos con sobre edad en las aulas.

En los relatos queda plasmada una cierta preocupacién y ocupacién por parte de
los docentes respecto de los estudiantes del turno noche. La poblacién que conforma
este turno estd constituida por estudiantes provenientes de familias subocupadas,
ladrilleros, empleadas domésticas, nifieras, etc. lo que lleva a que muchos de ellos
abandonen la escuela, en busca de un trabajo para suplir sus necesidades econdmicas.
“Dicho turno estd formado por alumnos que poseen una realidad distinta a los demds
turnos, en algunos casos migraron desde otras instituciones o de los demds turnos del
colegio por problemas disciplinares y bajo rendimiento académico” (Ana). Los docentes
marcan una diferencia importante sobre la mirada que tienen algunos docentes y
estudiantes y los vecinos, de cada uno de los turnos, siendo el de la noche sobre el que
recaen los mayores prejuicios. Al mismo tiempo consideran que no se la valora porque
se desconoce lo que alli se hace cotidianamente, sino que se la piensa como un lugar en
el que todo se permite y a la que van a “parar” aquellos que no encontraron otra
institucion que los “albergue”.

En el relato de los docentes de la Escuela ERS nos encontramos con una narracién
de la misma ligada a una mirada de trabajo compartido y de gran apertura. Sus
inquietudes rondan por las necesidades econémicas que viven sus estudiantes. En las
palabras de palabras de Laura se escucha: “tenemos libertad para trabajar, pero
tenemos que sostener desde otro lugar, porque la poblacion es muy variada, de zonas
periféricas de la ciudad...la escuela es urbana pero su poblacion es marginal y todo lo
que ello implica”.

Ellos reconocen que “Tenemos muchos casos de violencia” e intentan hacerse
cargo de las situaciones, sin embargo muchas veces la violencia los supera y la muerte
aparece ¢Como seguir después de eso? ¢Coémo elaborar la ausencia y el dolor con los
chicos? En los talleres ha emergido una y otra vez los casos que se tornan
paradigmaticos por el horror que traen consigo y cdmo la falta de escucha los golpea. En
uno de los encuentros relatan la situacién de Mateo™que fuera un estudiante que
asistia esporadicamente a la escuela y cdmo su maestra adviertié que el nifio no se
encontraba en buenas condiciones de salud, higiene, etc.Las palabras de la docente
evidencian la preocupacioén y el enojo de que el caso no prosperara mientras ella fue

19 F| caso Mateo fue caratulado comoprivacion ilegitima de la libertad, agravada por el vinculoy
abandono de persona. El niflo de 7 afios pasaba gran parte del dia encerrado en una habitacién al fondo de
la casa, atado con una cadena. Recibia escasos alimentos y por ello su contextura era la de un nifio de 4
afios aproximadamente y algunos dias era enviado a la escuela.
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maestra del pequefio, narra que denuncié todo lo que habia observado y que nunca
progresé. Luego de casi dos afos le llegd una citacién del juzgado para declarar por la
causa.

Los docentes de esta escuela expresan de manera reiterada la importancia
delapoyo de los directivos y el acompaiamiento de los compaferos de trabajo, como si
ese estar con otros y compartir esa cotidianeidad tan adversa, otorgara un sentido
diferente a la tarea. Laura redefine su trabajo en esas condiciones desde un modo de
posicionarse en la profesién, “La docencia es eso... pasion y vocacion”.

Resulta interesante leer lo expresado y luego narrado en relacion con las
problematicas que los interpelan y los modos que construyen para aportar como dice
Marcela un granito de arena, para colaborar en un mejor estar, en un modo mas
saludable de vivir el espacio. Al mismo tiempo resignifican y atribuyen nuevos sentidos
al trabajo docente y al territorio de encuentro con los otros y lo otro y por ello se
animan a reescribir el curriculum, son docentes creadores del curriculum.

Sentirse parte de la historia de la institucion

La cultura e identidad de la institucion son algunos aspectos esenciales en la
construccion de la historia social de la escuela porque nos permite conocer a partir la
narraciéon de los propios actores el funcionamiento, las actividades y las
representaciones de la misma. Anijovich (2009) explicita que estos relatos pueden ser
pensados como espejos o ventanas, dado que a través de esa trama de palabras es que
es posible, observar, conocer, entender la vida de una persona o un espacio social, como
la escuela. En tanto que “en calidad de espejos, ayudan a su autor a conocerse a si
mismo” (p. 86)

En el marco de este trabajo de indagaciéon podemos considerar “las narrativas,
como nudos estratégicos en la construccion del sentido comunitario, son los medios por
los que se manifiesta la memoria institucional, la historia y se constituye la identidad
organizacional y profesional” (Bolivar, 2016, p. 1). Cada escuela tiene identidad propia y
los relatos de sus integrantes permiten reconocer y recuperar la historia social de la
misma. Ellos construyen la historia de la institucién en los modos en que viven, sienteny
piensan. Puesto que “narrar la historia de vida profesional e institucional estd
implicando una autointerpretacién e identidad de la organizacién, y —en esa medida—
permite insertar pertinentemente la accidon del establecimiento educativo en su propia
trayectoria de trabajo”. (Bolivar, 2010, p. 4).

La identidad de la escuela es conocida por los integrantes de la institucién y
muchas veces no se condice con el imaginario colectivo de la sociedad porque no se da a
conocer como es realmente la cultura institucional y mientras, se va creando una
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imagen distinta y en algunos casos negativa. Por eso, a través de las voces de docentes y
alumnos podemos dar a conocer cdmo es cada una.

Entender la escuela como mi/la escuela implica analizarla desde un cierto grado
de compromiso e identidad que comparten o no los integrantes de esta, que se
construye desde un estar y hacer con otros y para otros que conjugan las historia
pasadas y los desafios del presente.

De este modo, podemos comprender que las escuelas son parte de la cultura, al
mismo tiempo que cimentan una cultura propia en su interior. Los sujetos como ser de
cultura actian de acuerdo a patrones culturales que le han sido transmitidos. De ahi que
sea aprendida, organizada, dindmica; las culturas cambian, pero su nucleo mas profundo
pervive y se transmite a todas las generaciones. Por ello puede ser entendida como
aquellos valores, costumbres y creencias compartidas por un grupo de personas, que
son trasmitidas de manera hereditaria a través de un proceso de socializacién que
comparten los miembros de una sociedad y que van configurando su identidad.

En este sentido “cada institucién posee rasgos de identidad y sefias particulares
gue le son propios; ambos constituyen y simultdneamente son aprehensibles en lo que
denominaremos cultura institucional” (Frigerio & otros,1992, p. 35). Dentro de este
proceso de integracién y socializacion se encuentra la educacidén, como parte
constitutiva y esencial de la vida. Por esta razdn se considera la escuela como un espacio
social de crecimiento, creatividad, reflexidn, y expresion.

Cuando hablamos de las instituciones educativas solemos tener una
representacion de ellas y recurrimos a diferentes integrantes para conocer su
funcionamiento. A partir de esto se desprenden diferentes expresiones como “siempre
fue una escuela marginal”, “los docentes son excelentes”, “en esta escuela no se hace
nada”, “es tradicional” etc. y que configuran el “estilo” del lugar. De manera que cada
institucion presenta rasgos de identidad que constituyen la cultura institucional pero
gue no siempre son explicitados por sus integrantes.

La cultura institucional es aquella cualidad relativamente estable que resulta de
las politicas que afectan a esa institucion y de las practicas de los miembros de un
establecimiento. Es el modo en que ambas son percibidas por estos ultimos, dando un
marco de referencia para la comprensidén de las situaciones cotidianas, orientando e
influenciando las decisiones y actividades de todos aquellos que acttan en ella. (Frigerio
& otros, 1992, p. 35)

Coincidimos con Frigerio que el reconocimiento y sentido que se le otorga a la
escuela surge a partir del imaginario, que esta conformado por un “conjunto de
imagenes y de representaciones -generalmente inconscientes- que, producidas por cada
sujeto y por cada grupo social, se interponen entre el productor y los otros sujetos
tinendo sus relaciones, sean éstas interpersonales, sociales o vinculos con el

IM
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conocimiento” (p.37). Por lo tanto, es importante considerar que el sentido que se le
conceda puede favorecer o perjudicar el desarrollo de las actividades, provocar
ajenidad, empatia o compromiso con lo que alli pasa, en tanto solo queda fuera o de mi
0 “me pasa” y me conmueve.

Aspectos metodoladgicos

Como metodologia de trabajo decidimos que el taller era una opcién que nos
pemitiria la construccidén de saberes compartidos. Para la tarea investigativa propusimos
la construccidn de relatos narrativos en torno a tres ejes de trabajo, relacionados entre
si, la forma de narrar la escuela en tanto sentida como propia o no, los modos de
describirla y las problemadticas que consideran son parte de la identidad de la misma.
Nos sentimos reconocidos en las palabras de Blanco y Sierra (2015) ya que también,
“Tratamos de vivir la educacién y la investigacidn como una experiencia, es decir, como
una relacién de alteridad en la que algo nos pasa, y por eso nos transforma. Una vivencia
gue acompafiamos de pensamiento, de una dimensidn receptiva y reflexiva, aceptando
lo que sucede y deteniéndonos conscientemente en lo que nos sucede, en lo que ‘me
pasa’” (p. 2)

La lectura y relectura de los propios relatos y del de los otros, por una parte
demandaba la produccién de un registro objetivado; y por otra, buscaba encontrar
maneras de abordar aquello que reconocian en la institucién e iniciar caminos para
historizar y problematizar con el objetivo de compartirlo al interior de la institucion en
un trabajo futuro. En sintesis la tarea se pensdé en un proceso de transito de la
descripcién a la narracién para luego interrogar lo escrito y descubrir aspectos vedados
como plantea Elbaz (2002).

Actualmente nos encontramos en la etapa de disefar colaborativamente un
dispositivo para cada institucion, que les permita integrar diversas voces en la
reconstruccidn histdrica de la problematica reconocida, al interior de la escuela y la
planificacion de las tareas, en las que se incluye la formacidn sobre aquello que ha sido
nombrado desde lo no sistematico.

Resultados alcanzados y/o esperados

Algunos reflexiones sobre hallazgos minimos para continuar la tarea

Como sefialdramos al comienzo esta ponencia da cuenta de un avance de un
trabajo de investigacion, que se encuentra en una primera etapa, ya que los datos
analizados corresponden solo a cuatro y de manera mas profunda a tres escuelas, del
total de las participantes. En el trabajo de formacién que estamos llevando a cabo, el
didlogo resulta fundamental para construir una trama compartida de saberes, que
habiliten a la escucha y reflexién de los propios modos de entender lo que les pasa a los
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docentes en la escuela y que los inquieta, de tal manera, que traspasa los muros para
instarse en el lugar de la pregunta por el sentido de la tarea educativa.

Entendemos que no hay una Unica manera de escuchar y compartimos con Blanco
& Sierra (2015) que “la escucha sucede siempre en el seno de una relacion y depende de
quien escucha, de su lugar en el mundo (...) y de la relacién con aquel o aquella a quien
se escucha” del mismo modo que va a depender del motivo es decir del “para qué
escuchamos, detenernos en la intencién” (p. 6). Es por ello que explicitaramos el marco
desde el cual nos inscribimos en el trabajo, que articula la investigacion, la capacitacion
entendida como trabajo de formacidn y la docencia, que es el del PFAEP, entendiendo y
tomando para nosotros sus objetivos y principios. De este modo es que estamos
comprendiendo quiénes somos en esta escucha en relacidon con estos otros a partir de
un trabajo compartido que requiere una vigilancia permanente en lo metodoldgico, lo
tedrico y el propio posicionamiento subjetivo con la tarea, para una construccion de
saberes.

De las cuatro escuelas seleccionadas encontramos que los docentes de tres de
ellas, nueve en total, se encuentran involucrados emocionalmente con la tarea de
educar, ya que las preocupaciones en torno a las problematicas y el modo de narrarlas y
de narrarse a si mismos frente a ellas, esta tefiido de lo subjetivo. Asi estos docentes se
sienten parte de la escuela por diversas razones que han podido explicitar hasta el
momento, pero también por otras que no han mencionado, porque no pueden o todavia
no las reconocen. Nuestra tarea es la de promover ese reconocimiento y para ello
hemos entablado el didlogo como relacidn dialdgica en la que buscamos que ellos, como
protagonistas, puedan decirse algo a si mismos, puedan vivir la experiencia de la palabra
que fluye a través de ellos desde su interioridad, como algo sentido y no solo como algo
pensado.

Un ejemplo es el caso de docentes de la escuela SME, porque podemos advertir
qgue en el narrar la escuela, las docentes no solo se sienten parte de la misma por
trabajar alli y habitar dia a dia la institucién, sino que ese ser parte esta ligado al
compromiso de construir un lugar para vivir, no sélo a nivel curricular, sino también
extracurricularmente. Esta manera de vivir la escuela lleva a las profesoras a transitar
diferentes caminos de formacién que va mas alld de lo disciplinar, porque las
problematicas que atraviesan la escuela las interpela y desafia en cada jornada. En los
encuentros ellas han podido ponerle palabras a lo que acontece y les pasa a ellas con
eso y en ese sentido es que la escucha que ellas realizan les ha permitido llevar a cabo
un desplazamiento de “mirar” como espectador a un “mirar participativo”, en el que se
conjuga una sensibilidad y un saber particular que les permite dejarse alterar, moverse
de las certezas.

ANUARIO DIGITAL DE INVESTIGACION EDUCATIVA. Numero 1, Octubre de 2018  P4g. 207



LA ESCUELA DE HOY. TENSIONES, POSIBILIDADES Y DESAFIOS.

Del mismo modo que los maestros de la escuela RS que, conmovidos por la
violencia que viven las nifas, nifios y adolescentes de la primaria, llevan a cabo un
ejercicio consciente, sostenido y generoso, un gran esfuerzo por estar atentos y, de
manera valiente, mantenerse alertas frente a lo otro y las incoherencias y debilidades
propias (Blanco & Sierra), para forjar nuevas estrategias para enfrentar la adversidad.
Reconocemos en ellos la disposicién y el valor para reconstruir la cultura institucional y
hacerse cargo de los sujetos que habitan la escuela, abriendo nuevas posibilidades, tales
como grados para estudiantes con sobre edad, dando cursos sobre violencia,
participando de tareas con los equipos de gestidn, para el didlogo con los padres y
vecinos.

Los docentes del CRM se encuentran altamente movilizados internamente por las
problematicas y, al mismo tiempo, no pudiendo encontrar estrategias que les permitan
operar hacia la transformacion. Entienden que necesitan saber cudles son las
representaciones que hay sobre la escuelas, porque ellos las perciben como negativas,
llenas de prejuicios y consideran que esto no les permite una tarea favorable para con
los adolescente y jovenes que asisten a la escuela. Desean que la misma deje de ser un
lugar de transito, como fuera concebida en su fundacidn, para convertirse en un lugar
habitado, sentido y percibido como propio. Advertimos que en ellos se ha iniciado, en
estos meses que venimos encontrandonos, una incipiente escucha sobre lo que ocurre y
“les pasa” en la escuela, nosotros solo hemos devuelto lo compartido por ellos desde un
lugar de alerta silencioso, abandonando las interpretaciones o buscando comprender
desde marcos tedricos.

Para cerrar esta ponencia nos parece significativo compartir lo que a nosotras
“nos pasa” como investigadoras, percibimos que acercarnos a estas mujeres y estos
hombres singulares y conocer desde ellos las escuelas y como se nombran a si mismos
en relacidon con ellas, nos exige otra posicion que la que hemos construido en la
academia. Larrosa (2008) sobre la experiencia de la lectura nos dice que esa disposicién
en uno, implica “oir lo que no sabe, lo que no quiere, lo que no necesita” (p. 20) o cree
no necesitar. Para dar lugar a un saber de la experiencia que no queda restringido al
conocimiento cientifico, sino que necesita ser tramada en nuestro interior y que nos
permite advertir que la relacién con la produccién de conocimiento necesariamente
debe tener una relacion de interioridad en la que las emociones y sentimientos se tejen
con los pensamientos.
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ESCUELA Y LECTURA: TENSIONES DE LA EXPERIENCIA
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Este trabajo se enmarca en una investigacion avalada por CONICET. Nos
preguntamos por la relacion que existe entre la lectura literaria y la escuela, cudles son
las tensiones, confictividades y prdcticas diarias que se observan en las aulas. El objetivo
general es comprender los vinculos que se establecen entre la cotidianeidad escolar y la
prdctica de lectora en escuelas de la ciudad de Cordoba. A través del método etnogrdfico
se recuperan las diferentes aristas de esta prdctica escolar cotidiana. Teniendo en cuenta
las particularidades propias del trabajo de campo, se intenta relacionar las distintas
dimensiones de la problemdtica para poder construir una discusion sobre el lugar que
ocupa en el curriculum y las definiciones que circulan en relacion a la lectura como una
prdctica escolar. A través de observaciones, entrevistas y actividades con los alumnos se
reconstruye las diferentes miradas, percepciones y Idgicas de accion de todos los sujetos
involucrados. De esta forma, entendemos que la prdctica de lectura excede los limites
entre el libro y el sujeto involucrado.

Investigacion educativa - Lectura - Escuela - Etnografia educativa

Introduccién

La practica de la lectura en los nifios se ha convertido en una preocupacién
constante tanto en circulos familiares como en las instituciones educativas. ¢ Qué libros
les acercamos? ¢ Cdmo generamos espacios de lectura?

La lectura es una préctica que ha ido mutando a lo largo de la historia, y que esta
relacionada con su contexto. La promocidn y la obligacidon son conceptos relativamente
nuevos. En algunos momentos fue una actividad prohibida o relegada al ocio de las
clases altas. Michele Petit dice al respecto: “Hasta después de la Segunda Guerra
Mundial se leia con frecuencia bajo las sdbanas, a escondidas, con ayuda de una
linterna” (2008:21). Las representaciones sobre el valor de la lectura y los usos sociales
se han modificado en funcidn de las épocas histdricas, pero también de las nociones
sobre alfabetizacién. Entonces revisar la lectura como practica sociocultural permite
comprender las relaciones que se establecen en su contexto.
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Emilia Ferreiro sostiene que el problema comenzd cuando la educacién se volvié
obligatoria, sostiene: “(...) leer y escribir son construcciones sociales. Cada época y cada
circunstancia histdrica dan nuevos sentidos a estos verbos” (2003:11)

Es decir, la concepcién de estos verbos es mutable y esa mutacién esta ligada a
diversos factores, entre ellos los paradigmas psicoldgicos, culturales y sociales. Ademas
de la necesidad que requiere en momentos histéricos especificos, los paises o naciones.
Luego de la Revolucién Francesa, la concepcién del mundo cambia y la alfabetizaciéon
comienza a ser un tema recurrente en la conformacion de un ciudadano que constituya
el estado moderno.Ferreiro sostiene: “Todos los problemas de la alfabetizacion
comenzaron cuando se decidid que escribir no era una profesién sino una obligacion y
que leer no era marca de sabiduria sino marca de ciudadania. (2003, p. 12)"

La principal exigencia a la escuela es la preparacion eficaz para los estudios
superiores. Se espera y se exige que prepare un lector competente y un escritor eficaz,
gue pueda enfrentarse a los ritmos de la facultad y cumplir los objetivos como
ciudadano calificado. Pero en algin momento fue evidente el fracaso de la escuela para
“formar” lectores y escritores competentes. Cuando comienzan a hacerse visibles los
problemas de comprensién lectora y produccién textual, los especialistas comenzaron a
buscar teorias para su solucién.

En la actualidad, las escuelas realizan una serie de actividades para dar cuenta de
la participacion de los nifios en esta practica. Podemos citar bibliotecas ambulantes,
maratones de lectura, encuentros con escritores y maratones de narracion.

Por otra parte, las evaluaciones constantes a través de organismos internacionales
ejercen presion sobre el nivel de alfabetizacion de sus habitantes. La relacién entre una
alta tasa de alfabetizacidon y una mejor calidad de vida esta directamente construida
sobre cuantificaciones realizadas por organismo internacionales. Esa cuantificacion se
realiza sobre unos datos arrojados por evaluaciones que poco tienen que ver con el
andlisis del contexto, pero esos numeros alertan y condicionan las miradas sobre esto
fendmenos.

En general la lectura se suele medir en pardmetros cuantitativos. Como sostiene
Gentili:

La prueba Pisa es un verdadero invento de la ingenieria genética del
neoliberalismo, en el cual se supone que es posible tomar pruebas en tres dreas del
conocimiento que es la matematica, las ciencias y el lenguaje en diferentes lugares del
mundo y a partir de los resultados de esas pruebas compara como funcionan los
sistemas educativos del mundo, haciendo caso omiso a las condiciones histdricas de
desarrollo de los sistemas educativos. (Gentili, 2016)

De esta forma, siguiendo la linea de Anne-Marie Chartier, el saber leer pareciera
gue es una competencia universal que debe adquirirse a cierta edad invariablemente y
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en todas partes del mundo. La autora agrega: “Se trata de la hipdtesis (o del prejuicio)
de todos los generadores de estadisticas que, al elaborar el mapa mundial de la
alfabetizacidn, suponen que el saber leer es una variable antropoldgica” (Chartier 2005,
p. 179).

Sostenemos entonces que la lectura es una actividad humana que no puede ser
comprendida sin entender el contexto que la rodea. En general, hay una tendencia de
construccion de ciertos clichés asociados a la dificultad de acceder a una alfabetizacién
adecuada. Borzone sostiene:

Pero si bien el acceso al sistema educativo es condiciéon fundamental, no garantiza
una educacién de calidad, ni que todos los nifos y nifas —independientemente del nivel
socioecondmico-logren alfabetizarse eficazmente en el primer afio de ensefianza basica
y alcancen luego los mismos niveles de aprendizaje y desarrollo linglistico y cognitivo.
(2015, p. 20)

Emilia Ferreiro sostiene: “Los paises pobres (ese 80%) no han superado el
analfabetismo; los ricos (ese 20%) han descubierto el iletrismo” (2001, p. 3). Esto quiere
decir que mientras que en algunos paises no estan dadas las condiciones materiales para
gue todos ingresen a la escuela, en los lugares donde estd garantizado el acceso, la
escuela muchas veces no puede generar un aprendizaje significativo.

La “artificialidad” de los aprendizajes también se extiende a la practica de lectura.
Una incongruencia que se genera entre los temas impartidos en las aulas y los
requerimientos externos, las pujas y practicas sociales particulares. En palabras de
Ferreiro: “Estd claro que estar "alfabetizado para seguir en el circuito escolar" no
garantiza el estar alfabetizado para la vida ciudadana” (Ferreiro 2001, p. 3).Delia Lerner
(2001) sostiene que esa artificialidad esta relacionada con la necesidad de control de la
escuela. Un aprendizaje normado, reglado y evaluado muchas veces supone un corte de
sus relaciones exteriores. Afirma que es necesario encontrar una manera de construir
lectores y escritores competentes para la vida ciudadana.

Entonces la prdactica de lectura estd directamente relacionada con las
concepciones sobre educacion, los cambios sociales, las revisiones tedricas y la
historizacidon de la educacién. Especialmente los cambios que se visualizan en América
Latina son importantes de considerar para intentar armar el rompecabezas de la
construccion de sentidos.

Lectura y educacion

Juan Carlos Tedesco historiza sobre las particulares modificaciones en el sistema
educativo latinoamericano que estan atravesados por multiples factores y unidades de
anadlisis. El SET (Sistema Educativo Tradicional) se ha modificado en términos
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cuantitativos observados como un incremento de la educacidn secundaria y superior.
Precisamente en la ensefianza de la lectura y la escritura se advierte una pérdida de la
especificidad.

Esto tiene que ver con una continuidad en la escolarizacidn, por lo tanto, se van
diluyendo los saberes a medida se incrementa la cantidad de afios obligatorios de
escolarizaciéon. El autor dice: “(...) lo peculiar de América Latina es que la escuela se
masifica en momentos en que la cultura escolar comienza a ser una cultura
empobrecida, obsoleta y relativamente aislada.” (Tedesco 1981, p. 29)

A su vez esta expansidn de la escuela se produce en un momento social complejo,
la masificacion llega a la escuela arrastrando los conflictos sociales. Tedesco sostiene
qgue si bien en un momento, hubo una discriminacién por no dejar ingresar a las clases
mas bajas a la escuela, cuando ingresaron esa misma problemadtica se trasladé al interior
del sistema educativo. Menciona también que existe un: (...) “Espiritu reformista” en
educacion que ya tiene el caracter de un lugar comin en términos de politica
educativa.” (Tedesco 1981, p. 14). Esto quiere decir que la presencia de la innovacién
constante en las aulas hace que las reformas se vuelvan parte del cotidiano escolar.

Agrega que los sistemas educativos de América Latina se han modificado en los
ultimos afios pero sin las condiciones explicitas que se esperaban. También la escuela
estuvo recubierta por el mito del progreso. Mientras mayor gado de certificacion se
alcanzara, mejores serian los ingresos y las condiciones de vida. Ese mito
contemporaneo de la escuela, segin Juan Ansién es parte fundamental de la
construccion de una escuela que debia satisfacer las demandas sociales. Ese mito era
parte del contrato entre la escuela y la sociedad. Si bien Ansidn habla de la sociedad
peruana, podemos hacerlo extensivo a otros sistemas educativos de América Latina. La
caida de ese mito implica la construccién de un proyecto educativo que se pueda
realizar en los términos contractuales entre los sujetos involucrados.

Podemos sostener entonces que la escuela es un producto de complejas
relaciones sociales, es una premisa que debemos tenerla en cuenta para no cometer el
error de “naturalizar” los conflictos educativos y suponer que todas las aulas tienen un
patrén comun. La principal consigna es la observacidn del cotidiano escolar: aquellas
actividades normales, ordinarias, usuales que acontecen dia a dia, minuto a minuto, en
ese ambito y que vinculan a profesores, estudiantes y directivos.

Entonces la lectura esta implicada en la practica cotidiana escolar y esa practica se
nos desborda como fenédmeno. Es compleja, tiene multiples aristas y abordar una
practica escolar como la lectura implica deconstruir una serie de elementos en relacién a
su funcionamiento. La practica de lectura estd enclavada en el debate sobre los
sistemas educativos porque las reformas, miradas y evaluaciones impactan
directamente en los modos de ensenar y aprender en el interior de las aulas.
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Entonces nos preguntamos de qué modo investigar las practicas cotidianas para
poder comprender los sentidos, pujas y tensiones que se establecen sobre este objeto y
los sujetos involucrados.

Referentes tedrico-conceptuales

A nivel tedrico recupero las perspectivas cualitativas como las de Lahire (2004),
Bahloul (1987), Peroni (1988) y Petit, que muestran que la facultad fundamental de un
lector no se refiere sélo a qué o cuanto lee, sino la manera en que capitaliza la lectura en
su vida social, afectiva, politica o laboral.

En general, la sociologia de la lectura ha hecho hincapié en las experiencias
infantiles de lectores adultos, tamizados por el recuerdo y la autoetnografia. Ademas un
abordaje cualitativo etnogréafico, supone trabajar en contextos seleccionados
previamente para describirlos. En ese sentido, al interesarme por la experiencia, la
investigacion cualitativa asume una posicion paradigmatica no conservadora, que es
capaz de producir acontecimientos involucrandose en el devenir de un proceso. Por eso
considero que un enfoque cualitativo etnografico permite recuperar las condiciones
sociohistdricas de la lectura escolar y abordar la construccién de sentido de los sujetos
involucrados. De esta manera la investigacion puede dar cuenta de procesos situados
para reflexionar sobre los modos de ensefar y aprender.

Aspectos metodoldgicos
¢Coémo investigar la prdctica de lectura?

Rockwell y Espeleta (1999) sostienen que uno de los puntos mas fuerte es el
estudio del aula como universo particular incorporado en una institucion determinada
como es la escuela. Para constituirla como objeto de estudio, se sostiene que la mirada
pedagdgica es portadora de una herencia normativa-valorativa que sintetiza las
categorias heredadas del sistema (rol, funcién) la herencia propia de la formacién
(concepciones pedagogicas y socioldgicas dominantes) y los trazos que la historia deja
en los sujetos sociales. Estas categorias construyen un sentido comun “académico” que
es la lente con la cual se acostumbra a mirar la escuela.

Esa lente no muestra los diferentes procesos sociales que se materializan en ella.
La principal tarea en esta practica, es descentrar la mirada, quitarse las anteojeras que
tenemos incorporados como sujetos escolarizados. Cada aula es un universo portador
de formas de relacién de poder, de compaiierismo y de valores acorde al contexto
social vivido. Patricia Ames (2005) sostiene:

En efecto, desde que Willis abriera la “caja negra” —es decir, el espacio escolar,
yendo mas alla de su funcién social o institucional, para explorar los procesos sociales y
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culturales que tiene lugar dentro de ella haciendo uso de la etnografia la forma de
concebir el espacio educativo desde las ciencias sociales empezd a transformarlo.(Ames
2005, p. 257).

Emilia Ferreiro habla de la “caja de Pandora” (2011, p. 30) cuando comienza el
trabajo de campo preguntando a los nifios sobre sus creencias en la escritura. Es
necesario explorar las distintas formas de encrucijada que tiene el aula como espacio de
multiples contactos entre diferentes sujetos. La vision idealizada del sujeto que ensefia 'y
el que aprende debe deconstruirse para buscas las diferentes perspectivas.

Ames también sostiene que la curricula, los contenidos académicos, los marcos
legales y las politicas educativas son vitales de analizar para relacionarlas con la
complejidad de las relaciones sociales al interior de la escuela. Por esta nueva manera
de pensar la investigacion educativa, nos centramos en un abordaje cualitativo
etnografico de la lectura escolar. Situamos como antecedentes los trabajos de
Maximiliano Rua y Elsie Rockwell.

Rua en su tesis de maestria de la carrera de antropologia investiga sobre la
escritura: Un analisis antropolédgico de las practicas de conocimiento. La produccion
social de las précticas de escritura en un 1° grado de la educacidn primaria del
conurbano bonaerense (2014) en sus palabras: “exploramos los procesos de produccién,
apropiacién y transmisidon de las practicas de escritura en los diversos contextos que
configuran la experiencia cotidiana de nifios y adultos.” (Rua 2014. p.5)

Lo interesante de este estudio es que va relacionando la presencia de “huellas
histdricas” que actualizan en la cotidianeidad practicas de escritura acufadas por los
diferentes “métodos” durante la historia del proceso de escolarizacidon en nuestro pais.
Para lo cual analizamos como la implantaciéon del “sistema” de escolarizacién de nuestro
pais se da en estrecha relacién con la constitucién del Estados-Nacion Argentino. Una
relacion que también intenta establecer Tedesco en el apartado anterior. Entonces
écémo se relaciona la practica actual de lectura con un pasado reciente?

Tomamos una cita de Rua, cuando habla de la escritura sostiene: “(...) se despliega
en el marco de ciertas relaciones sociohistdricas que sientan sus condiciones de
posibilidad.” (2014, p. 18) Y tiene en cuenta una multiplicidad de situaciones en la
escuela que escapan a solo los niflos con el papel y el Iapiz. Las relaciones entre estado y
escuela, el mercado, la profesionalizacion docente, todo esta involucrado en un proceso
de ensenanza. Nos parece importante retomar esta manera de conceptualizar el objeto
de estudio, en este caso la escritura, para poder tener en cuenta ciertos ejes en el
momento de analizar la lectura.

Entrar en el entretejido de practicas que han adquirido un relevante sentido social
en los ultimos afios implica revisar también las condiciones actuales de la escuela. Rua
sigue a Rockwell para pensar la pertinencia de utilizar una perspectiva etnografica en la
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construccion de este objeto de estudio (la escritura) en relacion permanente con los
conceptos y durante la puesta en marcha de las estrategias de campo desplegadas para
dar cuenta de las practicas analizadas de escritura.

Elsie Rockwell en su trabajo denominado La lectura como prdctica cultural:
conceptos para el estudio de los libros escolares relata la experiencia en una escuela de
México en 1979 y muestra como la manera de leer de la maestra rompe con el
protocolo de la lectura silenciosa y en solitario. Entonces se evidencia el juego “(...) entre
las dimensiones sociales e individuales de lectura; entre lo esperado y lo construido en
una clase.” (Rockwell 2001, p.22)

Asi realiza una minuciosa descripcién de cdmo utiliza el concepto de Apropiacion
de Chartier para explorar los usos de la lectura en una escuela mexicana. Dice al
respecto: “Los registros etnogréaficos nos ofrecen una posibilidad de describir las
maneras de leer en la cotidianeidad escolar.” (Rockwell 2001, pp. 14-15)

La lectura en la escuela estd intervenida por una serie de condiciones sociales,
politicas y culturales que muchas veces no se hacen explicitos en los documentos
oficiales de la educacién. Quienes deciden sobre los libros que ingresan a la escuela, la
manera de leerlos, cuanto tiempo se dispone diariamente o semanalmente para la
lectura. Pareciera que existe una clara distincidon entre la teoria y la practica en las
escuelas. La lectura es una actividad que no quede exenta de esta divisidn, y la
metodologia etnografica puede reconstruir el sentido que le asignan los sujetos
involucrados en la practica de lectura. Agrega Rockwell: “Otro eje en la busqueda es
distinguir lo individual de lo colectivo en el acto de leer; hay maneras de leer privadas y
silenciosas, otras mas bien son publicas y orales.” (Rockwell 2001, p.16)

Por eso, establece cuatro ejes para dar cuenta de las formas de leer en las
escuelas, estas son: La materialidad, las maneras de leer, las creencias y las practicas
orales que envuelven al texto.

Para relacionarlo con el debate anterior sobre las practicas de lectura en la
escuela (Ferreiro, Lerner, Tedesco) Rockwell sostiene que muchas veces se profundiza
en la distancia entre lo escrito vy las prdcticas sociales de la lectura. Entonces, las
maneras de leer en el aula no siempre incluyen al nifio en la cultura escrita. Muchas
veces la poca disponibilidad de material, el murmullo permanente en las aulas implica
qgue se pierda el sentido de la lectura, se acostumbre a modificar las practicas. En sus
palabras:

Ciertas practicas logran acostumbrarlos ano leer, a no buscar el sentido de lo que
leen.La presidn hacia la individualizacion del actode leer socava los necesarios apoyos
sociales de cualquier proceso de aprendizaje real y ahonda la competencia excluyente.
(2001, p. 22)
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Es necesario recuperar los aportes que realiza esta investigacion para seguir
reflexionando sobre esta perspectiva metodoldgica.

Resultados alcanzados y/o esperados

A partir de lo expuesto, conceptualizamos la lectura como una practica cultural
que tiene diferentes variantes segun el lugar donde se practique. La etnografia permite
reconstruir cdmo se lee en el aula y ver las relaciones que se establecen con las
prescripciones. Socialmente valoramos la lectura individual, silenciosa y aislada. Pero en
el dmbito educativo, la lectura es un acto social, colectivo, compartido y en voz alta
(especialmente en los primeros afios de escolarizacion). Los registros etnograficos nos
ofrecen una posibilidad de describir las maneras de leer en la cotidianeidad escolar.
Muchas veces los documentos oficiales como libro de tema o planificacion del docente
no dan cuenta de las interacciones que se suceden en el aula, entre los nifios y los libros.

A su vez, la practica de lectura esta intimamente relacionada con los libros y su
materialidad, la disponibilidad, la calidad, la seleccidon previa son algunos elementos a
tener en cuenta. Con respecto a la disponibilidad, no es lo mismo tener un ejemplar del
libro para cada alumno/a que sélo disponer de uno y que se haga la lectura en voz alta y
para todos.

Los banquetes de libros (actividad que consta de la muestra de varios libros al
mismo tiempo y que en general comparten algln eje tematico) proponen otra lectura.
En general se producen lecturas silenciosas y compartidas al mismo tiempo. La
existencia real de los libros en cada salén suele modificar las posibilidades de la lectura.

Esa disponibilidad de material tiene que ver con diferentes politicas segun si la
escuela es privada (corresponde a la gestion interna de cada institucion) o publica (tiene
gue ver con financiamiento del estado, el Plan Nacional de Lectura por ejemplo modificé
claramente las practicas e ciertos contextos educativos porque facilité el acceso de
libros de calidad a muchos nifios)

La disposicidn del cuerpo en la lectura es un punto a analizar. Las lineas tedricas
sobre promocién de la lectura, sostienen que la disposicion “comoda” del cuerpo,
tendidos en una alfombra, sobre un almohaddn permite recrear un lugar placentero.
¢Qué sucede en la escuela? ¢CoOmo se relaciona este modo de leer en relacidn con otras
formas rigidas y controladas de las instituciones escolares?

ANUARIO DIGITAL DE INVESTIGACION EDUCATIVA. Numero 1, Octubre de 2018  P4g. 217



LA ESCUELA DE HOY. TENSIONES, POSIBILIDADES Y DESAFIOS.

Referencias bibliograficas

Ansidn, J. (1995) “Del mito de la educacidn al proyecto educativo” en Portocarrero, G.y
Marcel Valcarcel (editores) El Peru frente al Siglo XXI. Pontificia Universidad
Catodlica del Peru. Fondo Editorial. Lima.

Ames, P. (2005) “Educacion y sociedad en el Instituto de Estudios Peruanos: una
reflexion constante, un problema pendiente” en El Estado estd de vuelta:
desigualdad, diversidad y democracia. IEP. Lima

Borzone, A. M. (2015) Leamos juntos. Programa para la ensefianza y el aprendizaje de la
lectura y escritura. Paidos. Buenos Aires.

Chartier, A. M. (2005) Ensefar a leer y escribir. Una aproximacién histérica. Fondo de
cultura econémica. México.

Ezpeleta, J. y Rockwell, E. “La escuela: relato de un proceso de construccidn teérica”.
Seminario CLACSO, Sao Paulo, Brasil, junio 1983.

Ferreiro, E. (2003) “Leer y escribir en un mundo cambiante” en Pasado y presente de los
verbos leer y escribir. Fondo de cultura econdmica. Sesiones planetarias del 26°
Congreso de la Unién Internacional de Editores. Buenos Aires.

Gentili, P. (2016) “La prueba Pisa es un verdadero invento de la ingenieria genética del
neoliberalismo". Viento Sur. Recuperado de
http://www.vientosur.info/spip.php?article11518

Lahire, B (2004). “Conclusién. Del consumo cultural a las formas de la experiencia
literaria”. En Lahire, B. (comp.) Sociologia de la lectura (pp. 179-197). Barcelona:
Gedisa.

Lerner, D. (2001) Leer y escribir en la escuela: lo real, lo posible y lo necesario. Fondo de
cultura econédmica. México.

Neufeld, M. (2009) “Crisis y vigencia de un concepto: La cultura de la dptica en la
antropologia” en Michetti Mirtha (comp) Antropologia. Eudeba. Buenos Aires.

Rockwell, E (1999): “Etnografia y conocimiento critico de la Escuela en América Latina”
en Perspectivas, revista trimestral de Educacion. Unesco.

Rockwell, E. “La lectura como practica cultural: conceptos para el estudio de los libros
escolares”. Educagdo e Pesquisa. S3o Paulo vol.27. N2 1, jan.jun 2001

Rockwell, E. (2005) La investigacion etnografica realizada en el DIE (1980-1995):
enfoques tedricos y ejes tematicos. Documento 54, CINVESTAV, DIE, México.

Rockwell, E. (2009) La experiencia etnografica, Historia y cultura de los procesos
educativos, Editorial Paidds, Buenos Aires, cap.2.

Rockwell, E. (1996) “Claves para apropiacion: La escolarizacion rural en México”,
traduccidn. LEVINSON, FOLEY y HOLLAND.The cultural production of the educated
person, State University of New York Press, 1996.En formato digital.

ANUARIO DIGITAL DE INVESTIGACION EDUCATIVA. Numero 1, Octubre de 2018  P4g. 218



LA ESCUELA DE HOY. TENSIONES, POSIBILIDADES Y DESAFIOS.

Rua, M. (2014) Un analisis antropoldgico de las practicas de conocimiento. La
produccidn social de las practicas de escritura en un primer grado de la Educacion
Primaria del conurbano bonaerense. Tesis de maestria en Antropologia social.
Facultad de Filosofia y Letras. Universidad de Buenos Aires.

Petit, M. (2008) Lecturas: del espacio intimo al espacio publico. Fondo de cultura
econdmica. México.

Tedesco, J. Elementos para un diagndstico del sistema educativo tradicional en América

Latina. En NASSIF-TEDESCO-RAMA, El sistema educativo en Ameérica Latina.
CEPAL-UNESCO-PNUD-KAPELUSZ, 1984.

ANUARIO DIGITAL DE INVESTIGACION EDUCATIVA. Numero 1, Octubre de 2018  P4g. 219



LA ESCUELA DE HOY. TENSIONES, POSIBILIDADES Y DESAFIOS.

REPRESENTAR Y REPRESENTARSE EN LA EDUCACION SUPERIOR DE FORMACION
DOCENTE
UN ESTUDIO COMPARATIVO 2013-2016. SAN JUAN, ARGENTINA
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MARTINEZ, Juan Sebastidn

Universidad Nacional de San Juan. Facultad de Ciencias Sociales.
InES Dra. Carmen Peinaloza

ISFD Esc. Normal Superior General San Martin

ISFD Esc. Normal Superior General Manuel Belgrano

Esta ponencia se desprende de la investigacion Representaciones Sociales de
Estudiantes y Docentes sobre la Educacion Superior de Formacion Docente. Un estudio
de Caso, San Juan. La misma se realizé durante 4 (cuatro) afios consecutivos. Se trabajo
con un total de 320 estudiantes, ingresantes a primer afio y de cuarto afio (fase de
residencia) a un Instituto Superior de Formacion Docente en San Juan.

La problemdtica trabajada, en esta ponencia, se centra en torno a las
Representaciones Sociales (RS) que poseen los estudiantes, segtin sector social (origen)
de procedencia, sobre la Educacion Superior (ES). Se ha considerado que el origen social
genera la construccion de una identidad personal y social que forja, en los sujetos,
distintos sentidos y significados que condicionarian la permanencia, integracion e
inclusion de todos los estudiantes a la ES.

El objetivo trazado es: analizar y comparar las RS sobre la ES, durante cuatro afios,
de estudiantes que se encuentran transitando su trayectoria formativa para ser docentes
de Nivel Inicial y Primario. La metodologia fue cualitativa; las técnicas fueron: entrevista
semiestructurada y test de evocacion y jerarquizacion.

Los resultados alcanzados permitieron reconocer la presencia de distintas RS entre
los estudiantes, segun el origen social de procedencia, lo que condicionaria la
permanencia e inclusion social en el Nivel. Esto ultimo explicita la necesidad de crear
espacios de debate que ayuden a contemplar la diversidad de sentidos perdidos y
ganados hoy por los distintos sectores sociales. Esto constituye un desafio para las
instituciones educativas y del Estado para que la Educacion sea un de todos y para todos.

Educacion superior - Representacion social (RS) - Estudiantes - Inclusion social
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Introduccién

La educaciéon en Argentina histéricamente ha recibida como mandato social
generar cambios tendientes al progreso y el ascenso social todos los sectores sociales.
Dicha responsabilidad se sustenta en la distribucidn social del conocimiento de manera
equitativa y plural, implicando el ascenso en todas las dimensiones posibles de la vida
personal y social de los sujetos. Esto ultimo le dio un rol preponderante a la educacién
superior universitaria, en un principio y a la educacidn superior de formacién docente,
después. La primera, en sus comienzos, como un bien socialmente escaso, pertenecio a
los sectores sociales mds poderosos econdmicamente de la sociedad argentina. En
cuanto a la segunda, seguin Pochulu, (2004), se la concibié como un nivel educativo
superador del nivel secundario, recibiendo el nombre de Institutos Superiores o
terciarios (Campoli, 2004), que permitieron el ingreso de los sectores de menores
ingresos y de estos sectores fundamentalmente posibilitd el acceso e ingreso de la mujer
alaES.

Es entonces como durante la primera parte del siglo XX, el acceso y permanencia
en dicho nivel educativo en el pais se constituyé en el reflejo de la situacidn social de
desigualdad. Esta ultima dada por la diferenciacion de dichas formaciones, una mas
especifica, orientada a la investigacion y, otra mas general, orientada a la educacién
primaria. De alli que la educacidn superior argentina, contara con la presencia de nuevos
sectores tradicionalmente excluidos de las universidades. En esta linea de anlisis
histdrica de ES, Pochulu (2004) sostiene que puede identificarse posiciones de poder y
dominacidn; donde la universidad ocupa el primer lugar pues ha monopolizado el saber
reconocido socialmente como legitimo, mientras que los institutos de educacién
superior de formacion docente han sido calificados siempre como vias menores de
educacion superior (Cano como cité Pochulu, 2004), ocupando una posicion de
aislamiento en lo concerniente a la produccidon/construccién de conocimiento
orientados a reflexionar sobre su propia practica profesional, por ejemplo.

Pasado el tiempo en Argentina importantes acontecimientos, de orden
estructural, en la economia y en lo social, han trascurrido durante la década de los 907,
los cuales incidieron con diversas intensidades en el sistema educativo. Intensidades que
reconfiguraron el escenario escolar con nuevas presencialidades de agentes despojados
de expectativas, valores y esperanzas en la educacion. Nuevas pobrezas, nuevos
sentidos, propio de un modelo politico - econdmico cuya premisa fue la contraccion del
Estado Nacional con respecto a sus responsabilidades sociales, en todos los sentidos y
posibles direcciones.

Esto ultimo, se observé a través de la Ley Federal de Educacidn, quien establecié
que la Educacién era un bien social y [una] responsabilidad comun, quedando al
descubierto que la misma era una responsabilidad de todos los argentinos. Lo que
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implicé un desprendimiento, por parte del Estado, de la educacién y junto a ella de los
agentes que a ella asistian. A esto se suma el énfasis que se hace en una gradual
reconversion que permitiera la adecuacion a las necesidades nacionales, momento en el
que Argentina dependia de los parametros internacionales de manera asidua. Es
entonces, como en este momento histérico, se hizo presente la concepcion de utilidad
de la Educacién de acuerdo a las necesidades imperantes en el contexto nacional e
internacional, lo que la haria versatil y temporal.

La ES vy, en especial la ESFD, vivenciara durante este periodo, cambios
estructurales que marcaran las coordenadas de un nuevo recorrido donde no se tendra
en cuenta o se descuidardla importancia de dicha formacién. Asi es como en este nivel
se llevaron cambios como: creacién del Instituto Nacional de Formacién Docente, en
cada Provincia las Direcciones de Educacién Superior, Cambio de planes de estudio para
una formacidn de cuatro afios, perfeccionamiento para los Docente formadores, entre
otros. Estos condicionaron a los agentes que en ella todavia circulaban. De alli que en
ellos se forjara una forma de ser y hacer dentro de dicho nivel educativo.

Dicho escenario tras diferentes convulsiones politicas, econdmicas y sociales en el
pais se inaugurd la presencia de un nuevo marco politico, el cual emergieron distintas
acciones orientadas a iniciar un proceso de recuperacion del orden nacional. Esto
ultimo trajo sus atenciones para con la educacién lo que se plasmod a través del disefio
de un nuevo proyecto de ley, sobre la base de consultas colectivas a nivel federal a
distintos agentes. Su posterior aprobacion en el Congreso de la Nacién e implemntacién
de la nueva Ley de Educacion Nacional N2 26.206, se planteé que la concepcion de la
educacion, quien se constituiria en la herramienta que aseguraria la igualdad e inclusiéon
social para todos los sectores sociales, ya que la educacién es un “bien publico y un
derecho personal y social garantizados por el Estado” (Art. 1, Cap. |, Titulo I). Es
entonces, que para su implementacién se requirié de la implementacion de diversas
acciones politicas-educativas en dicho ambito, entre ellos la educacion superior vy,
especialmente la de formacién docente, orientadas a recuperar el sentido de inclusién
social, el progreso y ascenso social para toda la sociedad argentina.

Asi es como la educacion superior de formacién docente, segun la Ley Nacional de
Educacidn, considera la finalidad de la misma como orientada a “preparar profesionales
capaces de ensefiar, generar y transmitir los conocimientos y valores necesarios para la
formacidn integral de las personas, el desarrollo nacional y la construccion de una
sociedad mas justa” (Cap. Il, Art.71). Es entonces, como el Estado, de manera mucho
mas enfatica que una década antes, le otorgd el mandato histérico (al igual que a la
Escuela de educacidn secundaria) de ser hoy un instrumento de inclusién social. Esto
ultimo, a través de estimulos econdmicos para quienes eligieran formarse como
docentes de educacidn inicial y educacidn primario, becas para estudiantes de pueblos
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originarios, jornadas y encuentros sobre derechos humanos, conformaciéon de centros
de estudiantes, entre otras. Ademas, durante este proceso se sumaron dos importantes
aspectos que consideramos sefalar: en primer lugar, la revisién y redisefio de los
disefios curriculares de los distintos planes de estudios (de educacidn inicial, primaria y
secundaria), desde una perspectiva federal y, en segundo lugar, generando nuevas
formas de acceso al ejercicio democratico en los ISFD.

No obstante, si bien las estrategias de inclusidon social para distintos sectores
sociales para la educacidon hoy y, especialmente, para la educacidon superior de
formacidn docente, parece poseer un sentido distinto al que se trata de generar. Esto se
observa en las realidades que cuestionan su razén de ser, pues hoy cuenta con un alto
registro de estudiantes para el ingreso, pero también de estudiantes que abandonan la
carrera en los primeros afios, o bien que deambulan de carrera en carrera, agravandose
el escenario si afladimos el bajo porcentaje de egresados.

Es entonces, como los sentidos sobre la educacidn superior parecen desdibujarse
como herramienta histérica de formacion y progreso social. De alli que dicho nivel se
constituye en una realidad a la cual se debe interpelar desde las Representaciones
Sociales que poseen sus agentes involucrados: los estudiantes y docentes.

Ante lo expresado, nos surgen los siguientes interrogantes:

¢Cuadl es la RS que poseen los estudiantes y docentes sobre la educacion superior
de formacidn docente?

¢A qué sectores sociales pertenecen los estudiantes que hoy asisten a la
educacion superior de formacién docente?

¢El origen social de los estudiantes constituye un obstaculo estructural y subjetivo
gue condicionaria su acceso, permanencia y egreso en la educacion superior de
formacidén docente?

Referentes tedrico- conceptuales

El conjunto de significados y significaciones que un grupo hace de un objeto social
(situacion, acontecimientos, entre otros) hace alusién a una Representacidn Social. Estas
son construcciones simbdlicas donde quedan plasmados aspectos sociales, culturales e
histdricos. Sus elementos revelan informaciones, opiniones e imagenes, sentimientos,
actitudes las cuales atribuyen un contenido simbdlico al objeto ausente que es
construido a través de sus experiencias sociales e individuales.

Las RS ponen en evidencia la relacion del hombre con el mundo, es decir el
conocimiento subjetivo, el que emerge de los valores, la ldgica y el acopio de
informacién, esto se objetiviza y adquiere realidad propia, construyéndose vy
reconstruyendo asi el mundo social de los sujetos que en él habitan. Esto permite
sefialar, que las mismas no son homogéneas sino que varian segun diferencias sociales y
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condiciones estructurales (Petracci y Kornblit, 2004), propias del contexto y de la
realidad a la cual pertenece el sujeto.

Segln Abric (2001) identificar la “vision del mundo que los individuos o grupos
llevan en si y utilizan para actuar o tomar posicidén es reconocida como indispensable
para entender la dinamica de las interacciones sociales y aclarar los determinantes de
las practicas sociales” (p. 11).He aqui, la importancia de rescatar el origen del
pensamiento social y su relacidn con el sentido comun sobre lo que es representado, ya
que es alli es donde se podria llegar a develar las razones de las creencias y conductas
grupales que los sujetos construyen desde su mundo interno y que pueblan el mundo
social.

Es entonces como la nocion de Representacidn Social (RS), segin Denise Jodelet
(1986), nos situa en el punto donde lo psicoldgico y lo social se intersectan. Esto ultimo
permite superar la lectura binaria de la realidad Individuo — Sociedad, pues la tajante
separacion entre lo personal y lo colectivo como dos entidades auténomas, como
realidad propia e independiente, expresa una fractura entre lo que el o los sujetos
construyen como mundo y lo que reciben como tal. De alli que hablar de RS implica
dejar atras el corte entre el universo exterior y el interior del individuo o del grupo. Por
ello Moscovici (1986) senala que “El acto de representacién es un acto de pensamiento
por medio del cual un sujeto se relaciona con un objeto” (p. 475). Es entonces como la
realidad en la que el sujeto se encuentra inmerso, constituye el marco de accién que lo
orienta frente a las diversas situaciones y a sus correspondientes respuestas. Asi es
como el hombre nuevamente, pone en evidencia que es constructor de sentido ya que,
a través de su representaciéon del mundo que lo rodea, éste le da sentido a su
experiencia, en el mundo social en el que participa.

De alli que Abric (2001) sefiala que la realidad es apropiada, de acuerdo a la
historia de vida, origen y contexto social de procedencia de los sujeto o grupos,
reconstruyéndose en su sistema cognitivo del cual se desprende una RS. Es entonces,
gue las RS resignifican los acontecimientos de acuerdo a las experiencias en relacién a
mundos sociales, simbdlicos y materiales.

Para la construccion de una RS sobre un objeto social, segin Moscovici, son
necesarias la presencia de tres condiciones (Lépez Alonso, 2006), a saber:

Dispersion de la informacién: los sujetos por diversas situaciones contextuales,
biograficas o situaciones no tienen acceso a la informacidn necesaria para construir
ideas que le permitan conocer el objeto de la representacion. He aqui la importancia de
la complejidad del mismo o a barreras sociales y culturales de acuerdo al sector social de
pertenencia.

Focalizacidn: aqui se hace referencia al posicionamiento que posee el sujeto o
grupo social en relaciéon con el objeto de la representacion. Ello generard interés en
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ciertos aspectos y desinterés en otros, entorpeciendo la visién total sobre el objeto. Esto
indicaria lo habitual o no que es un objeto en un grupo o sector social de pertenencia.

Presién a la inferencia: el objeto de la representacién no es conocido en su
totalidad por el sujeto, el cual siente presionado a asumir un comportamiento y un
discurso acerca de ese objeto. Esto implicaria la adhesidn a opiniones dominantes de su
grupo de pertenencia, o bien a lo que la sociedad demanda como tal.

Estas condiciones permiten la emergencia de las RS, donde se evidenciara la
interiorizacidn de categorias mas familiares que le otorgan significado y utilidad al
esquema representativo. De no encontrarse alguna de estas condiciones no surgird una
RS, sino una percepcion sobre el objeto social. Esta es una respuesta social, producto del
procesamiento de la informacion, la cual responde a la visién del mundo que el sujeto
posee desprendiéndose de ella una determinada accidn social sobre mismo. Se centra
en los modos de respuestas sociales de acuerdo al proceso por el cual el sujeto recibe,
reflexiona sobre la informacion que recibe, mientras que las RS se busca rescatar “los
modos de conocimiento y los procesos simbdlicos en su relacidn con la vision de mundo
y la actuacion social de los seres humanos” (Gilly, Banchs citado por Umaiia, 2002, p 44).

Cabe destacar que las RS poseen tres dimensiones tales como destacan Lépez
Alonso y Stefani (2005):

Informacién: suma de conocimientos que se poseen del objeto social
representado.

Campo de Representacién: implica la organizacidon y jerarquizacién de los
diferentes elementos que configuran su contenido.

Actitud: expresa la orientacion general (positiva o negativa) frente al objeto de
representacion.

Deteniéndonos en el campo de representacién o estructura, podemos decir que
las RS estan estructuradas y organizadas en base a un conjunto de informaciones,
creencias, opiniones y actitudes con relacion a un objeto. Abric (2001) plantea que es
necesario identificar el contenido y la estructura de estos elementos dado pues estan
jerarquizados y organizados en torno a un nucleo central el cual se compone por
elementos que otorgan una significacidn particular a la representacién.

Cabe destacar, que el nucleo por la estabilidad de los elementos que contiene
vinculados a la memoria e historia grupal y, por lo tanto, ofrecen una gran resistencia a
las transformaciones del contexto social, garantizando la permanencia y el caracter
innegociable de la representacién. El nucleo central cumple con dos funciones, por un
lado, otorgar el significado a la representacion y, por otro, organizar el resto de los
elementos, segln Petracci y Kornblit (2007), como un sistema periférico. Este tiende a
preservar al nucleo de posibles transformaciones, es flexible y variable por su
sensibilidad al contexto inmediato (Petracci et al.).
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Es entonces como la existencia de este doble sistema -nucleo central y elementos
periférico- permite explicar por qué resulta contradictoria una de la caracteristicas mas
importantes de las representaciones, la de ser a la misma vez estables y moviles, rigidas
y flexibles. Pues su estabilidad y rigidez responden al nucleo central, quien expresa la
normalidad no siempre exacta, en el cual se encuentra anclado el sistema de valores
compartidos por los miembros del grupo. Por su parte los elementos periféricos, son
moviles y flexibles porque son alimentadas por las experiencias individuales, las cuales
se sustentan en lo vivido por el individuo en un contexto que influye en los mismos.

Esto Ultimo se corresponde con las inserciones de los sujetos en diferentes grupos
generando distintas visiones sobre la realidad de las cuales se desprenden concepciones,
interpretaciones reflexiones sobre situaciones, acciones diferentes (Umafia; 2002) que
podrian permitir el surgimiento de una nueva RS.

Aspectos metodoldgicos

Es importante sefalar que una RS, posee tres componentes: el contenido
(informaciones, actitudes) y la organizacion del mismo (estructura interna o Campo de
Representacién). Ante esto, se hace necesario la utilizacién de métodos que en una
primera instancia identifiquen y hagan emerger los elementos que conforman las RS vy,
en segunda instancia, permiten conocer la organizacién de esos elementos. Teniendo en
cuenta esta complejidad, Jodelet (1991) sefiala dos orientaciones metodoldgicas (que se
constituirdn en nuestra posicién asumida para abordar la problematica del presente
trabajo):

La primera orientacién metodolégica, consisti6 en el abordaje del campo
estructurado a través del contenido, donde se buscd describir los elementos que
constituyen la RS. En esta orientacién, se puede ubicar los métodos interrogativos,a
través del cual se busca recoger una expresion (verbal o figurativa). Para ello se opté por
la entrevista semi estructurada. En cuanto a la segunda orientacién metodoldgica esta
consistid en el abordaje del contenido como campo semdntico a través del test de
evocacion jerarquizada (Mazzitelli, 2007). Dicha técnica, permite acceder a la estructura
de las representaciones sociales de un determinado grupo. Aqui se puede distinguir los
métodos asociativos, los cuales se sustentan en una expresion verbal lo mas espontanea
posible, lo que permitié conocer el contenido, la estructura interna y el nicleo central
de las RS de los sujetos que componen la muestra. Esta metodologia se lleva a cabo a
través de tres momentos a saber:

- Primera etapa: recoleccion del contenido de la RS. Para ella se propone la unién
de la entrevista con el método asociativo.
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-Segunda etapa: busqueda de la estructura y del nucleo central a través de la
indagacién sobre el contenido en un sistema de categorias que forman la estructura de
la RS, su sostén.

-Tercera etapa: se constata la centralidad a través de fases precedentes.

-Cuarta etapa: se procede al analisis de la argumentacidon. Esta permite
reconstruir la RS en su contexto, buscando conocer los lazos entre la representacion
encontraday el conjunto factores que contribuyeron a su formacidn.

Muestra

La muestra fue razonada, es decir, para su construccidn se considerd las razones
de factibilidad, cantidad y representatividad de la problematica que se desea abordar.
Asi, para el presente estudio, hemos trabajado con estudiantes ingresantes a primer
ano, estudiantes de cuarto ano y docentes de un Instituto Superior de Formacion
Docente de San Juan, en un periodo de cuatro afios consecutivos (2013 a 2016). Desde
el inicio hasta el final del estudio, establecimos la diferencia de los estudiantes de
acuerdo a variables estructurales y variables base; sumandose a ello el tipo de
procedencia de la escuela secundaria a las cuales calificamos de escuelas urbanas y
escuelas urbanas-marginales.

El criterio en que nos basamos para dicha clasificacidn se sustenté tedricamente;
en este sentido, de acuerdo (Obiols y Obiols, 2008) se considera a las escuelas urbanas
como una institucion promedio en la cual estudiantes de clase media, generalmente
hijos de profesionales, comerciantes, hijos de empleados de oficina, capataces, entre
otras profesiones u oficios. El cuerpo de profesores de dicha institucion posee titulos
obtenidos en Institutos de educacién superior, siendo muy poco porcentaje quienes
cuentan con titulos universitarios (Duschatzky y Corea, 2007).

Por escuelas urbanas marginales se comprende aquellos establecimientos
educativos ubicados en los cordones urbanos. Esto favorece la asistencia de sectores
sociales cuyos ingresos no son redituables ni estables, lo que los lleva a residir en zonas
de precaria urbanizacidn, con carencia de servicios, de redes telefénicas y de transporte.
Los docentes poseen titulos obtenidos en Institutos de educacion superior, siendo muy
escasos quienes son egresados de la universidad, agregdndose a estos aquellos que
ejercen la docencia sin haber culminado la trayectoria formativa superior (Duschatzky y
Corea, 2007).

Supuestos

- La RS de los estudiantes ingresantes a primer afio y de cuarto afio de educacion
superior de formacidn docente estaria relacionada con el sector social de procedencia lo
gue condicionaria su permanencia y egreso de la educacion superior.
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-La RS de los docentes sobre la educacidon superior de formacidon docente
condicionaria la trayectoria formativa de los estudiantes de educacién superior de
formacién docente.

Resultados alcanzados y/o esperados

Estudiantes. Periodo 2013-2016

De acuerdo a la informacién recogida por entrevistas semiestructuradas, y la
frecuencia de aparicién y asociacidn, al igual que de cercania o similitud de significado
de las palabras emergentes de la aplicacién del test de evocacidn y jerarquizacién, se
construyeron categorias, aqui presentadas en su totalidad, de los estudiantes de los
afios 2013 a 2016™.

Categoria N°1: Valores y Actitudes positivas predominantes en la Educacion
Superior de Formacién Docente: Palabras de ejemplo: libertad, amor, paz, solidaridad,
democracia, entre otras.

Categoria N°2: Valores y Actitudes negativas predominantes en la Educacion
Superior de Formacién Docente: Se ubican las siguientes palabras de ejemplo:
discriminacion, odio, falta de respeto, sectarismo, burla, no solidaridad, otras.

Categoria N°3: Metas y Logros; hace referencia a lo que se alcanza con la misma:
formacion, salida laboral, movilidad social, oportunidad, bienestar, recibirme, etc.

Categoria N°4: Significado atribuido a la Educacién Superior de Formacion
Docente:Palabras de ejemplo: profesidn, vocacion, futuro, pasion, etc.

Categoria N°5: Caracteristicas positivas de la Educacién Superior de Formacion
docente: Palabras de ejemplo:armonia, eficiencia, diversién, mate, miedo, calidad
académica, excelencia, incertidumbre, etc.

Categoria N°6: Caracteristicas negativas de la Educacion Superior de Formacion
docente. Ejemplo:poco exigente, pocos contenidos ensefiados,discriminacién, mal trato,
privilegios por la economia, sectaria, portacién de rostro y apellido, autoritaria, entre
otras.

Categoria N°7: Procesos en la Formacion como Docente: Palabras de ejemplo:
aprendizaje, ensefianza, gestion, investigacion, extension, etc.

Categoria N°8: Contexto positivo:Palabras de ejemplo:cultura, familia, sociedad,
entre otras.

Categoria N°9: Contexto negativo. Ejemplo de palabras:pobreza, vulnerabilidad,
desafiliacién social, desocupacién, hambre, otras.

11 .z . e . . . .
Por razones de extension no se explicitara el registro taxativo de estudiantes y, por tanto, las palabras
obtenidas segln periodo analizado en el presente trabajo.

ANUARIO DIGITAL DE INVESTIGACION EDUCATIVA. Numero 1, Octubre de 2018  P4g. 228



LA ESCUELA DE HOY. TENSIONES, POSIBILIDADES Y DESAFIOS.

Categoria N°10: Sujetos: Palabras de ejemplo:docente, equipo, alumnos,
diversidad, PPOO, villas.

A posteriori de la elaboracién de las categorias, teniendo en cuenta la frecuencia
de aparicién de las palabras para cada una de las mismas y el orden de importancia
asignado por los respondientes, se procedid al agrupamiento de éstas en cuatro zonas,
las cuales nos permitieron identificar la estructura de las RS, por un lado, de estudiantes
ingresantes y de cuarto afio y, por otro, de docentes.

A continuacion se exponen las zonas y las partes constitutivas de las RS y su
correspondiente lectura, a saber:

Cuadro 1:Estructura de la representacion social de estudiantes ingresantes de escuelas
urbanas. Afio 2013

Frecuencia Alta Frecuencia Baja
Nivel de ZONA | ZONA IV
Importancia (Ndcleo) (Elementos de Contraste)
Alto -Metas y Logros -Valores y actitudes positivos

predominantes en la ES
-Procesos en la formacion como

docente
Nivel de ZONAII ZONA 1l
Importancia (Primer Periferia) (Segunda Periferia)
Bajo -Significado positivo atribuido a la ES -Sujetos
-Caracteristica positivas de la ES
-Contexto

Nota: Elaboracién propia del equipo de investigacion.

Cuadro 2:Estructura de la representacion social de estudiantes ingresantes de escuelas
urbanas. Afio 2014

Frecuencia Alta Frecuencia Baja
ZONA | ZONA IV
Nivel de (Ndcleo) (Elememntos de Contraste)
Importancia -Metas y Logros -Valores y actitudes positivos
Alto -Significado positivo atribuido a predominantes en la ES
la ES -Contexto
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ZONAII ZONA Il
Nivel de (Primer Periferia) (Segunda Periferia)
Importancia -Caracteristica positivas de la ES -Sujetos
Bajo -Procesos en la formacion como
docente

Nota: Elaboracién propia del equipo de investigacion.

Cuadro 3:Estructura de la representacion social de estudiantes ingresantes de escuelas
urbanas. Ao 2015.

Frecuencia Alta Frecuencia Baja
ZONA | ZONA IV
Nivel de (Ndcleo) (Elememntos de Contraste)
Importancia -Metas y Logros -Sujetos
Alto -Significado positivo atribuido a la ES -Caracteristica de la ES
ZONAII ZONA 1l
Nivel de (Primer Periferia) (Segunda Periferia)
Importancia -Procesos en la formaciéon como docente -Contexto
Bajo -Valores y actitudes positivas -Valores y actitudes negativos
predominantes en la ES predominantes en la ES

Nota: Elaboracién propia del equipo de investigacion.

Cuadro 4:Estructura de la representacion social de estudiantes ingresantes de escuelas
urbanas. Afio 2016.

Frecuencia Alta Frecuencia Baja
ZONA | ZONA IV
Nivel de (Nucleo) (Elementos de Contraste)
Importancia -Metas y Logros -Sujetos
Alto -Procesos en la formacién como docente -Contexto
ZONAII ZONA I
Nivel de (Primer Periferia) (Segunda Periferia)
Importancia -Valores y actitudes positivos -Caracteristica negativas de la ES
Bajo predominantes en la ES -Significado positivo atribuido a la
ES

Nota: Elaboracién propia del equipo de investigacion.
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Los estudiantes provenientes de Escuelas Urbanas cuyo origen es el de clase
media, poseen una RS sobre la educacién superior de formacidon docente, recorrido 4
(cuatro) afios del estudio, se observa que la continda en la presencia de las RS sbre la
ESFD. De alli en coincidencia con Abric (2001) podemos decir que dicho mantenimiento
de las mismas, estaria sustentado en el posicionamiento social, es decir, su origen y
entramado social de procedencia. Es entonces, como las RS permitieron observar la
significacién de dicha formacién, lo que se fortalece con las categorias presentes en el
nucleo central (Zona 1), las cuales son: Metas y logros (2013), Metas y logros (2014),
Metas y logros (2015) y Metas y logros y Procesos en la formacién como docente (2016).

La presencia de éstas categorias nos permitié inferir que los estudiantes, de
acuerdo a la historia constitutiva como clase social media, han elaborado y reelaborado
una RS sobre la ESFD, anclada en el sistema de valores y sentidos propios y compartidos
por los miembros de la clase. Esto se corresponderia con la concepcién histérica de que
la educacidon fue y es un instrumento para la incorporacién al mundo del trabajo, de la
formacion cultural e intelectual que brindarian el ascenso social. De alli que estos
estudiantes poseen un posicionamiento en relacién con el objeto de la representacion,
la ESFD. Propio esto de su origen y entramado social.

El nlcleo de la RS, estaria indicando que los jévenes no sienten una presion a la
inferencia pues conocen sobre la importancia de la formacidn adquirida en dicho nivel
educativo, no debiéndose adherir a opiniones dominantes, sino propios a su posicién
social de pertenencia. Esto ultimo fortalecido por su entramado social, sus biografias
que le brindaron la estructura de significado necesaria para construir ideas que le
permitan conocer el objeto de la representacion.

Por su parte los elementos periféricos, son moéviles y flexibles pues son
alimentados por las experiencias individuales, las cuales se sustentan en lo vivido por el
individuo en un contexto dindmico que no ha logrado modificar su RS sobre la ESFD, lo
qgue implico inferir una trayectoria formativa que tienda a la permanencia y egreso.

En sintesis, los estudiantes ingresantes provenientes de Escuelas Urbanas, poseen
una RS sdlida sobre lo que es la ESFD. Lo que se corresponderia con su entramado social
de pertenencia.

Cuadro 5:Estructura de la representacion social de estudiantes ingresantes de escuelas
urbanas-marginales. Afio 2013

Frecuencia Alta Frecuencia Baja
Nivel de ZONA| ZONA IV
Importancia (Ndcleo) (Elementos de contraste)
Alto -Valores y actitudes predominantes en la
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ES

-Procesos en la formaciéon como docente

Nivel de
Importancia
Bajo

ZONAI
(Primera Periferia)
-Significado atribuido a la ES

ZONA 1l
(Segunda Periferia)
-Caracteristicas de la ES

-Procesos en la formacion como docente

-Contexto
-Sujetos

Cuadro 6:Estructura de la representacion social de estudiantes ingresantes de escuelas

Nota: Elaboracién propia del equipo de investigacion.

urbanas-marginales. Afio 2014

Frecuencia Alta

Frecuencia Baja

ZONAI ZONA IV
Nivel de (Nucleo) (Elementos de contraste)
Importancia -Valores y actitudes -Procesos en la formaciéon como
Alto negativospredominantes en la ES docente
-Valores y actitudes positivos -Contexto
predominantes en la ES
Nivel de ZONAII ZONA 1l
Importancia (Primera Periferia) (Segunda Periferia)
Bajo -Significado atribuido a la ES -Procesos en la formacién como

-Caracteristicas negativo de la ES

docente
-Sujetos

Cuadro 7:Estructura de la representacion social de estudiantes ingresantes de escuelas

Nota: Elaboracién propia del equipo de investigacion.

urbanas-marginales. Afio 2015

Frecuencia Alta

Frecuencia Baja

ZONA | ZONA IV
Nivel de (Ndcleo) (Elementos de contraste)
Importancia -Procesos en la formaciéon como -Contexto
Alto docente -Sujetos
-Valores y actitudes negativos -Caracteristicas positivas de la ES
predominantes en la ES
ZONAII ZONA I
Nivel de (Primera Periferia) (Segunda Periferia)
Importancia -Valores y actitudes positivos -Procesos en la formaciéon como
Bajo predominantes en la ES docente
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-Significado atribuido a la ES

Nota: Elaboracién propia del equipo de investigacion.

Cuadro 8:Estructura de la representacién social de estudiantes ingresantes de escuelas
urbanas-marginales. Afio 2016

Frecuencia Alta Frecuencia Baja
ZONA| ZONA IV
Nivel de (Ndcleo) (Elementos de contraste)
Importancia -Procesos en la formacién como -Contexto
Alto docente -Sujetos

-Valores y actitudes positivas
predominantes en la ES

ZONAII ZONA 1l
Nivel de (Priemra Periferia) (Segunda Periferia)
Importancia -Valores y actitudes negativas -Caracteristicas positivas de la ES
Bajo predominantes en la ES -Procesos en la formaciéon como
-Significado atribuido a la ES docente

Nota: Elaboracién propia del equipo de investigacion.

Con respecto a la estructura de la RS de los estudiantes ingresantes en el periodo
2013 al instituto superior de formaciéon docente (tomado como universo de analisis
provenientes de escuelas Urbanas-Marginales) sobre la ES no estaria elaborada por los
mismos. Esta inferencia se sustenta tedricamente, ya que para hablar de la presencia de
una RS el agente (en este estudio los estudiantes ingresantes) debe contar con la
presencia de un nucleo, quien es el que garantiza la presencia, permanencia y el caracter
innegociable de la representacion. En otros términos, el nicleo sostiene una RS sobre el
objeto social, en este caso sobre la ESFD.

Cabe destacar que el nucleo es quien, segln Petracci y Kornblit (2007), cumple
con las funciones de otorgar el significado a la representacién; pues es quien organiza el
resto de los elementos de la misma sobre la base de aquellos sentidos que orienta el
significado de la representacién. De alli que la ausencia del nucleo, nos permitiria inferir
la presencia de una percepcién en dichos estudiantes.

Por percepcidn, se entiende como la respuesta social de los sujetos, la que esta
asociada a la incorporacién de informacién y a la apropiaciéon de la misma sobre un
objeto social en particular. En el presente estudio inferimos que la percepcion estaria
vinculada, generalmente, a la memoria, historia grupal, origen y entramado social de los
estudiantes, por tres condiciones necesarias, sefialadas por Moscovici, para la
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emergencia de una RS sobre la ESFD. Asi es como se produce un extrafiamiento por
parte del estudiante de sectores marginales-vulnerables, sobre la ES, porque no se tiene
conocimiento sobre el mismo; sea por barreras econdmicas, sociales y culturales. Esto
ultimo es propio del sector social de pertenencia, el cual histéricamente no siempre tuvo
acceso a la ESFD, obstaculizando o dificultando la construccidon de una visién global del
objeto, lo que generaria una RS sobre la ESFD. Esto permitiria revelar la importancia de
lo habitual o no que es un objeto para un grupo o sector social determinado al que se
pertenece; donde la formacién educativa superior no habria sido la prioridad, por
circunstancias de su vulnerabilidad.

En cuanto a la tercera condicién para la presencia de una RS, presién a la
inferencia, el objeto social de representacién, ESFD, se desconoce por lo que el
estudiante ingresante, no se siente presionado a asumir un comportamiento y un
discurso sobre la ES.

Con respecto a los estudiantes del periodo 2014 a 2016, se observa la presencia
de una RS cuya categoria predominante y trascendente en el tiempo es: Valores
positivos o negativos predominantes en la ES. Esto nos permitid inferir que los sujetos,
provenientes de los sectores sociales marginales y vulnerables, no han construido,
todavia, una significacién sobre la ES y, por ende, que la misma es un instrumento que
ofrece la posibilidad de ingresar a un mundo social de oportunidades mas amplias de las
gue se posee. De alli que lo predominante en los distintos sentidos manifestados se
orienta a lo afectivo, la contencidn, condiciones propias de carencias en su entramado
social -su mundo social de vivencias- de pertenencia.

Por su parte, se observa algunas categorias organizadas en las periferias (IV Zona);
esto Ultimo, se corresponde con la insercidon de los sujetos que podrian permitir el
surgimiento de una nueva RS.

En sintesis, y segun lo analizado hasta el momento, el estudiante ingresante al
instituto superior de formacion docente, proveniente de escuelas Urbanas-Marginales
esta sujetado histéricamente a vulnerabilidades sociales, que coadyuvan la emergencia
de sentido que representan y se los representa; de alli que en la ES hoy cuente con
nuevas presencialidades en la aulas de ES. Por estas presencialidades se entiende la
existencia en espacios educativos, como el aula de sujetos diversos, construidos por
contextos e historias particulares, conviviendo en coordenadas espaciales y temporales
no iguales, sino parecidas. Esto generaria significaciones e intereses opuestos ante un
mismo objeto o situacién social de la vida aparentemente cotidiana (Espinoza; 2000).
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Cuadro 9:Estructura de la representacidn social de estudiantes de cuarto afio. Afio 2013

Frecuencia Alta Frecuencia Baja
ZONA| ZONA IV
Nivel de (Ndcleo) (Elementos de contraste)
Importancia -Metas y logros -Valores y actitudes positivos
Alto predominantes en la ES
-Procesos en la formacién como
docente
Nivel de ZONAII ZONA 1l
Importancia (Primera Periferia) (Segunda Periferia)
Bajo -Caracteristicas positivas de la ES -Significado atribuido a la ES

Nota: Elaboracién propia del equipo de investigacion.

Cuadro 10:Estructura de la representacion social de estudiantes de cuarto ano.
Ano 2014

Frecuencia Alta Frecuencia Baja
Nivel ZONA | ZONA IV
delmportanci (Ndcleo) (Elementos de contraste)
a Alto -Metas y logros -Procesos en la formaciéon como
docente
-Sujetos
ZONAII ZONA 1l
Nivel de (Primera Periferia) (Segunda Periferia)
Importancia -Significado atribuido a la ES -Valores y actitudes negativas
Bajo predominantes en la ES

-Caracteristicas positivas de la ES

Nota: Elaboracién propia del equipo de investigacion.

Cuadro 11:Estructura de la representacion social de estudiantes de cuarto afio.
Afo 2015

Frecuencia Alta Frecuencia Baja
Nivel de ZONAI ZONA IV
Importancia (Ndcleo) (Elementos de contraste)
Alto -Metas y logros -Valores y actitudes predominantes en
-Significado atribuido a la ES la ES
-Caracteristicas negativas de la ES
ZONAI ZONA1II
Nivel de (Primera Periferia) (Segunda Periferia)
Importancia -Procesos en la formaciéon como -Sujetos
Bajo Docente
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-Contexto negativo
-Contexto Positivo

Nota: Elaboracién propia del equipo de investigacion.

Cuadro 12:Estructura de la representacidn social de estudiantes de cuarto ano.
Afio 2016

Frecuencia Alta Frecuencia Baja
ZONA | ZONA IV
Nivel de (Ndcleo) (Elementos de contraste)
Importancia -Metas y logros -Valores y actitudes positivos
Alto -Procesos en la formacién como predominantes en la ES
docente
Nivel de ZONAII ZONA 1l
Importancia (Primera Periferia) (Segunda Periferia)
Bajo -Caracteristicas de la ES -Significado atribuido a la ES

Nota: Elaboracién propia del equipo de investigacion.

Tras el analisis de los datos recogidos podemos inferir que los estudiantes
cursantes de cuarto afio, del periodo 2013 a 2016, provienen sélo de Escuelas Urbanas.
Esto indicaria una relacién estrecha entre el origen social de procedencia y la
continuidad y egreso de la ESFD, y responderia a que dicho estudiante posee
conocimiento sobre la ES, fortaleciendo la posibilidad de comprender las ldgicas
predominantes en la misma. Estos sentido, se sustentan en que la ES es un instrumento
fundamental para continuar perteneciendo a su origen y entramado social, ya que la
misma aseguraria la formacién cultural e intelectual, posibilitando la incorporacion al
mundo del trabajo, movilidad social, oportunidades varias, bienestar, entre otros.

Esto ultimo se sustenta en lo predominante en el nucleo (Zona l)de todos los
estudiantes, sobre la categoria: metas y logros. Dicha categoria nos permite inferir que
la ES es significativa para este sector social, lo que se corresponderia con la concepcién
histdrica de que el nivel educativo posibilitaria el progreso y ascenso social. A lo que se
suma una mejor calificacion de trabajo, adquisicion de vinculos diversos y amplios,
habitos, acceso a bienes culturales, servicios sociales (trabajo estable, obra social,
aguinaldo, entre otros).

En la Zona IV, en donde se observa los elementos de cotraste, se ubican las
categorias donde los estudiantes identifican, principalmente, que no conciben una ES
aislada y sin condiciones subjetivas: como valores y actidudes; la presencia de valores
(principios); caracteristicas positivas y negativas de la ES; entre otras categorias. Esto
ultimo, permitiria destacar que el estudiante de cuarto afio realizaria una distincidn
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entre la formacion superior, estrictamente hablando, y una formacién superior con
caracteristicas que permiten definirla como “secundarizada”, pues identifica procesos
como aprendizaje, ensefianza, gestion, investigacion, extension, etc.

Cuadro 13:Estructura de la representacion social de los docentes. Afo 2013

Frecuencia Alta Frecuencia Baja
Nivel de ZONA | ZONA IV
Importancia -Metas y logros - Caracteristicas de la ES
Alto -Procesos en la formacién como
docente
Nivel de ZONAII ZONA 1l
Importancia - Significado atribuido a la ES - Valores y actitudes predominantes en
Bajo -Sujetos la ES
-Contexto

Nota: Elaboracién propia del equipo de investigacion.

Cuadro 14:Estructura de la representacion social de los docentes. Afio 2014

Frecuencia Alta Frecuencia Baja
Nivel de ZONA | ZONA IV
Importancia -Metas y logros - Caracteristicas de la ES
Alto -Procesos en la formaciéon como
docente
-Valores negativos predominantes en
la ES
ZONAII ZONA I
Nivel de - Significado atribuido a la ES - Valores y actitudes positivas
Importancia -Sujetos predominantes en la ES
Bajo -Contexto

Nota: Elaboracién propia del equipo de investigacion.

Cuadro 15:Estructura de la representacion social de los docentes. Afio 2015

Frecuencia Alta Frecuencia Baja
Nivel de ZONA| ZONA IV
Importancia -Metas y logros - Caracteristicas de la ES
Alto
Nivel de ZONAII ZONA I
Importancia - Significado atribuido a la ES - Valores y actitudes positivas
Bajo -Sujetos predominantes en la ES

-Procesos en la formacidon como
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docente
-Valores negativos predominantes en
la ES

Nota: Elaboracién propia del equipo de investigacion.

Cuadro 16:Estructura de la representacion social de los docentes. Afio 2016

Frecuencia Alta Frecuencia Baja
Nivel de ZONA | ZONA IV
Importancia -Metas y logros - Caracteristicas de la ES
Alto -Procesos en la formaciéon como
docente
Nivel de ZONAII ZONA 1l
Importancia - Significado atribuido a la ES - Valores y actitudes positivos
Bajo -Sujetos predominantes en la ES
-Contexto -Contexto

Nota:Elaboracion propia del equipo de investigacion.

En la estructura de la representacion social de los docentes, en la primera
periferia (Zona 1), se ubicaria, de forma trascendente a través de los afios, la categoria:
metas y logros. Esto implicaria una concepcién de que la ESFD permitiria realizar una
trayectoria continua que se tiende a culminar, a través de esfuerzo lo que posibilitaria y
garantizaria el ascenso social en el entramado social.

Lo expuesto, hasta el momento, se corresponde con las categorias que emergen,
en las periferias y elementos de contraste, diversas categorias las cuales ponen de
manifiesto que los docentes le otorgan a la educacidn superior una significatividad que
es propia de su rol como formador de formadores, lo que se condice con el
reconocimiento de la presencia de valores, contexto, sujetos, entre otras categorias.
Aqui es donde se rescata la primacia de los sujetos interventores, vinculados vy
necesarios en el acto educativo en el escenario de la vida cotidiana, el aula de la ES. Ellos
son: docente, equipo, alumnos, familia, comunidad, sociedad, Estado. Cabe destacar,
que dichas categorias, sobre la ES, podrian ser parte de la estructura de una RS
alternativa o emergente (Graca, 2004). Esto permitiria advertir la dinamisidad del
docente de ES, ya que la experiencia y cambios vividos en la misma son dindmicos y
dialécticos. Esto ultimo, podria favorecer y promover la construccién de una nueva
representacién social.
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Conclusiones

Al observar la estructura de las RS de los estudiantes ingresantes del instituto
superior de formacidn docente, provenientes de escuelas Urbanas y Urbanas-
Marginales, se puede aventurar algunas reflexiones finales, sobre el tema analizado en
el presente trabajo. En primer lugar, que las RS son diferentes; encontrandonos en el
primer ano de iniciada la investigacion sélo un grupo poseedor de una RS sobre la ESFD.
Esto indicaria sujetos situados en un aula que no comparten conocimiento sobre lo que
es e implica estar en dicho nivel educativo.

En este sentido, es importante sefialar que las diversas inserciones sociales,
originan las Representaciones Sociales dispares, ya que el sujeto es productor de sentido
de su realidad, acentuando los aspectos significativos de la actividad representada. Esto
constituiria una manera particular de conocer y reconocer el mundo; conocimiento que
es elaborado socialmente y se institucionaliza como saber del sentido comun (el que
naturaliza lo aparentemente natural).

En segundo lugar, los estudiantes ingresantes a primer afio al instituto,
provenientes de escuelas Urbanas, se observa que los mismos poseerian una RS
continua y trascendente en el tiempo. La misma revela que la ESFD constituye un
itinerario y un instrumento de ascenso e integracién social al mundo de las
oportunidades, lo que implicaria la obtencién de capitales socialmente escasos:
formacidn profesional y conformacién de una clase social distinguida. Esta RS estaria
sujeta al origen y entramado social de dichos estudiantes, ya que se corresponderia con
el sistema de valores dependientes de su historia, social e ideoldgica de clase.
Prevaleciendo alli la funcidn histdrica con la que nacié la educacién superior y, también,
la caracteristica de esta clase o sector social, la del esfuerzo para alcanzar las metas
propuestas. He aqui donde se podria observar que la RS sobre la ESFD es una
construccion histdrica personal y social lo cual modela una manera particular de
concebir y construir sentidos sobre la ES, seglin el origen y entramado social de
procedencia del agente.

De acuerdo a lo explicitado, se puede inferir que las RS, a lo largo de cuatro afios,
de los estudiantes ingresantes de sectores medios a la ESFD y los estudiantes de cuarto
afios poseerian notable coincidencia. La cual también se hace presente con los docentes
relevados para el presente estudio, quienes a partir de los resultados obtenidos,
observamos que los mismos consideran que la ESFD, independientemente del contexto
que la circunde, es una meta y un logro para ser alcanzado por todos los estudiantes del
Instituto en el que ensefian. De alli que los profesionales manifiesten una RS positiva en
lo que respecta a su practica profesional en la ES. No obstante, reconocen cambios que
trascienden su rol como educador, donde lo prioritario de los contenidos, de los
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procedimientos y de la reflexidn sobre la practica docente, no siempre es posible. Esto
permitid inferir que el sector de pertenencia/procedencia de los tres grupos contribuye
a que se comprenda la importancia del nivel y las ldgicas racionales que alli se juegan.
Pues se busca a través del esfuerzo alcanzar la meta de ser profesor/a de educacion
inicial y primaria.

En tercer lugar, los estudiantes provenientes de las escuelas Urbanas-Marginales,
los mismos representan socialmente a la ESFD particular, diferente a los anteriores
estudiantes, lo que estaria asociado al origen y entramadosocialdepertenencia. Asi es
como podemos decir que las RS responden a ldgicas cotidianas de mirar, hacer y decir
desde un espacio donde la relacion que se trata de establecer con el mundo y con otros
sujetos es dificil, pues es vulnerable. Cabe destacar que, de acuerdo a Moscovici (1986),
“El acto de representacién es un acto de pensamiento por medio del cual un sujeto se
relaciona con un objeto” (p. 475). Es por ello que el modo de representar la ESFD estaria
condicionado por el contexto al cual los estudiantes pertenecen; he aqui la dificultad
para representar dicho nivel educativo como instrumento para el ascenso social y el
acceso a bienes socialmente escasos para dicha clase o sector social.

También se destaca, en estos estudiantes, la construccion de una RS sobre la ESFD
desde parametros valorativos, muy personales, prevaleciendo calificaciones de positivos
0 negativos. Esto responderia a la que se ha transmitido desde el nivel secundario,
traspasando al nivel superior, la idea de que los dmbitos educativos también deben ser
lugares de contencidn social. Es entonces que, las RS son, segun Jodelet (1986), “una
forma de conocimiento elaborada socialmente y compartida con un objetivo practico
gue concurre a la construccién de una realidad comun para un conjunto social” (p. 20),
en este caso de los sectores mas desfavorecidos. Asi es como en éste caso se pone sobre
el tapete de la que los estudiantes provenientes de sectores sociales vulnerables no
representan los intereses que la ES pretende transmitir para una trayectoria que les
permita permanecer y egresar de la misma. Es entonces como la RS sobre la ESFD
estaria condicionada por el contexto desde donde se situa el sujeto para representarla,
pues para Abric (2001) “la representacion no es un reflejo de la realidad sino una
organizacion significante” (p. 21).

Por ultimo, se puede destacar que nuestros supuestos que acompanaron nuestro
trabajo de investigacidon han posibilitado la construccidon de conocimiento (vincular la
teoria con la empirea) y de alli elaborar algunas inferencias tedricas-categoriales, que se
describen a continuacion:

Las RS de los estudiantes ingresantes a primer afio y de cuarto afio de ESFD estan
relacionadas con el sector social de procedencia (es decir, origen y entramado social),
condicionando su permanencia y egreso de la educacidon superior; dificultando su
integraciéon e inclusion social. También se puede sefialar que las RS de los docentes
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sobre la ESFD condicionarian en los estudiantes su trayectoria formativa, su
permanencia y su egreso, pues se dialoga sin contemplar las expectativas construidas
socialmente en dichos estudiantes.

De acuerdo al recorrido de nuestro estudio, se puede observar la importancia de
conocer y comprender el origen y entramado social de las diversas presencialidades hoy
en las aulas y distintos espacios de la ESFD. Centrar la mirada no sélo de los docentes
sino también de los diversos organismos del Estado, implicaria la posibilidad de habilitar
la palabra de aquellos estudiantes que hoy todavia recorren la ES. Esto podria llevarnos
a pretender recuperar sus y nuestras RS en un marco de respeto y comprension social
de la realidad que circunda el acto escolar, desde esta posicidon y perspectiva sobre la
problematica analizada es como rescatariamos el mundo de las subjetividades, donde
pareciera que el presente y el futuro se han soltado la mano (Tenti Fanfani, 2007). Pues,
para Tenti Fanfani (2007) “los sujetos que habitan las escuelas [ISFD] van inventando o
recogiendo practicas no legibles por una gramatica instituida y, de este modo,
suplementan lo que las propias instituciones no pueden producir en las coordenadas
heredadas”(p. 61).
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Eje tematico 3
CURRICULUM, TEORIAS Y PRACTICAS ESCOLARES EN CONTEXTO
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INVESTIGACIONES
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APORTES DE LAS CARPETAS ESCOLARES, DE ESCUELA SECUNDARIA,
PARA REFLEXIONAR SOBRE LAS PRACTICAS DE ENSENANZA

BARRIONUEVO VIDAL, Maria Belén

Universidad Catdlica de Cordoba
Facultad de Educacion

La presente ponencia reune algunos fragmentos que pertenecen a un proyecto de
investigacion enmarcado en una tesis de maestria de investigacion educativa. EI mismo,
tuvo como eje vertebral un estudio de tipo exploratorio, en uno de sus aspectos, y
descriptivo, en otro, en lo que a la dimension metodoldgica refiere, respecto de las
carpetas escolares de estudiantes que asistieron -y/o asisten- al ciclo orientado de la
escuela secundaria -como nivel obligatorio-. A través de ellas, recuperar aportes que, por
un lado permitan mirar las aulas, desde lo que dicen y muestran estas carpetas, como
registros escriturados. Pero por otro, generar un dispositivo analizador para mirar,
pensar (re) pensar y reflexionar, en torno a las prdcticas pedagdgicas de ensefianza
desde una perspectiva critica.

Si bien en el contexto de esta produccion no se expondrdn todos los resultados
alcanzados, si se recuperardn, desde un recorte metodoldgico, uno de los aspectos
centrales, que de algun modo irrumpid en la tradicional gramdtica escolar, vinculado a la
presencia de los episodios, erigidos como una de las categorias tedricas de andlisis. La
misma surgiod en virtud de la dificultad de encontrar, dentro de las carpetas escolares de
la muestra, el registro de lo que hubiera correspondido con una clase. A partir de los
episodios analizados, pudieron abordarse sus componentes, y una tipologia en funcion
de las posibilidades de demarcarlos, esto es, delimitacion de su comienzo y finalizacion.

Recuperar estos aportes supondrd no solo mirar las carpetas y mirar el aula, sino
pensar en nuestras prdcticas.

Carpetas escolares - Educacion secundaria - Practicas pedagdgicas

Introduccién

Las carpetas escolares -en adelante CEs- se han concebido como una importante
fuente documental primaria escriturada, cuyos aportes han contribuido en diversos
campos, dentro del ambito educativo, el contexto de la ensefianza y del aprendizaje,
entre otros (Gvirtz, 2013; Badanelli Rubio & Mahamud Angulo, 2007). Sin embargo, en
multiples circunstancias, se las ha adjetivado como elementos al servicio de un modelo
reproductor de hegemonia, de las clases dominantes, y en favor de sus propios
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intereses, destinados a coadyuvar con los procesos vinculados a una arbitraria
inculcacion cultural y, concomitantemente, como una de las versiones que asumiria la
violencia simbdlica (Bourdieu, 2001).

Por otra parte, y siempre teniendo en cuenta la diversidad de funciones que han
asumido en su devenir diacrénico -de acuerdo a los estudios o investigaciones
realizadas- puede reconocerse la posibilidad de constatar cuales han sido los contenidos
gue se han ensefiado o que, efectivamente, fueron trabajados en el aula -el curriculum
ensefiado-; como también observarse, a través de ellas, las practicas dulicas de los
docentes, valorar el esfuerzo y dedicacidon de los estudiantes, o su par inverso, el
desinterés o descuido; como poder realizar el seguimiento del trabajo del estudiante, su
trayectoria y los efectos de la ensefanza, entre otros estudios posibles.

El estudio de las CEs, que aqui se aborda, se desarrollé en el marco de un
proyecto de investigacién cuyo objeto se orientara a aportar algunas nuevas
herramientas de analisis, en perspectiva tedrica, para abordar diferentes aspectos del
fendmeno educativo, la educacién, la ensefanza, entendiéndolas como artefactos que
integran parte de un dispositivo pedagdgico™’.

Si bien en el contexto de esta produccidon no se expondra el contenido completo
del estudio, solo se procura recuperar un segmento de dicha investigacion, como
recorte tedrico y, a partir de él, proponer algunos interrogantes, no nuevos pero si
movilizantes, respecto de qué reflexiones es posible (re) construir en torno a las
practicas de ensefianza en el contexto de la escuela secundaria
obligatoria®,relacionadas con el lugar que estos dispositivos pedagdgicos asumen en el
proceso de ensefianza y de los aprendizajes estudiantiles.

El aporte que desde esta ponencia se procura efectuar tiene que ver con ese
primer contacto y relevamiento de estos artefactos escolares, y su aspecto interno, y el
encuentro de regularidades o constantes que no se recuperaron como consecuencia de
la simple mirada. Tal dificultad es la que llevé a establecer un patréon/matriz de
seguimiento a fines de poder identificar aquellos elementos o componentes que

Dicha investigacion se desarrollé como tesis de maestria de Investigacion Educativa de la facultad de
Educacion de la Universidad Catdlica de Cordoba, bajo la direccién de la doctora Gvirtz, Silvina, durante los
afios 2016 y 2017.

Bla investigacion se centrd en el estudio de CEs de estudiantes que asistieron al ciclo orientado de la
escuela secundaria, en adelante CO, que conforma un tramo de la obligatoriedad de la ensefianza prevista
por la Ley de Nacional de Educacion 26.206/2006 y por la ley de Educacion de la provincia de Cérdoba 9870
/2010.
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permanecieran mas o menos constantes, estables, dentro de lo que serian las clases, al
interior de las diferentes asignaturas escolares™.

La ausencia de la clase, como formato pedagdgico, dentro de las 30 (treinta) CEs
gue constituyeron esta muestra, determind la necesidad de establecer una categoria
tedrica de analisis, los episodios, que es en torno a los cuales se desarrollardn algunos
aportes tedricos en el marco de esta ponencia. Y la posibilidad de, a partir de estos
aportes, pensar algunos interrogantes sobre lo que podria estar sucediendo, o no, con
las practicas de ensenanza.

Referentes tedrico- conceptuales

Una de las aclaraciones que resultan pertinentes efectuar, al avanzar en el
desarrollo tedrico de esta produccién, es que desde la misma no se pretende ni se
procura, poner el foco en las practicas de ensefianza, en adelante PE, sino en un
segmento de la investigacion referido a las CEs, para contribuir con interrogantes que
posibiliten enriquecer, abonar, algunas reflexiones en torno a ellas. Sin embargo, al
referirnos a las practicas de ensefianza, resulta pertinente formular algunas
aclaraciones y/o especificaciones semidticas, respecto de a qué se hace referencia
cuando evocamos a las PE.

El auge del movimiento del curriculum que tuvo lugar en la década del 60,
entendia que la ensefianza de una disciplina se imbricaba, directamente, con la
trasmision de su contenido, pues tendia a genera un curriculum basado en la disciplina,
gue transmitiera a los estudiantes las competencias y habilidades especificas de un
experto disciplinar (Feldamn, 2010). Aqui en cambio, y desde el enfoque de la didactica
como campo de conocimiento, resulta necesario tener en cuenta, a qué referimos
cuando de PE hablamos, teniendo en cuenta que éstas cuentan siempre con un
propdsito, que varia seglin el grupo de estudiantes a quienes se dirige la ensefianza, y
que esa direccionalidad estd dotada, por otra parte, de una de intencionalidad
pedagdgica.

Es importante sefialar que ademas de los propdsitos y la intencionalidad, las PE
incluyen un amplio conjunto de diferentes acciones pedagdgicas vinculadas con la
discusién curricular, la planificacién y el disefio, la gestién de saberes, el seguimiento de
los procesos, las instancias de evaluacion, la reflexion a lo largo de todo el proceso, la
constante toma de decisiones, que exceden, ampliamente, al mero dominio disciplinar,
entre otras. Esta especificacidn indica a su vez, que la propuesta consiste en abrir un

14 ~ . s . 4, 4, . . .

Cabe sefialar, sobre esta cuestion, que el estudio se aboco a las CEs en términos generales, es decir sin
considerar la especificidad de los diferentes asignaturas como recortes disciplinares y/o campos de
conocimiento.
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amplio abanico de interrogantes que no tengan que ver solo con el momento de la
gestion de clase, sino con todas las demas instancias que involucran las PE; es decir
poder abordarlas en su sentido mas amplio.

Las PE, como objeto de estudio de la didactica, en términos de configuraciones -
configuracion didactica- ligada al proceso de intervencion didactico que el docente
realiza de manera intencional y con la finalidad de propiciar los aprendizajes de los
estudiantes, posibilita el reconocimiento de la puesta en juego de concepciones
epistemoldgicas del profesor, en torno al conocimiento, a su practica, a la ensefianza, al
aprendizaje, al papel que juegan los contenidos, en la construccion del conocimientoy a
la relacion docente- alumno, en el contexto de la clase. En un sentido amplio, refieren
también al espacio fisico, temporal y simbdlico signado por relaciones interpersonales,
representaciones sociales acerca de las posiciones alumno-docente y relaciones de
saber-poder, entre otras (Litwin, 2000).

Teniendo en cuenta esta concepcién ampliada que se plantea en el parrafo
precedente, la reflexion se habilita a partir de multiples interrogantes que permitan
focalizar sobre las diferentes dimensiones que involucran la categoria de PE.

Aspectos metodoldgicos

Las aportaciones que en esta produccién se proponen derivan del proyecto de
investigacion titulado: “Las carpetas escolares como dispositivos en el ciclo orientado de
la escuela secundaria, 2010-2016”. Que se centrd en el estudio y andlisis de treinta CEs
de estudiantes que asistian a ese nivel, de la escuela secundaria, de instituciones
educativas de la capital cordobesa y del interior, tanto de gestidn estatal como privada.

En lo que respecta a su disefio metodoldgico, el mismo se enrolé dentro de la
l6gica cualitativa asumiendo, en un sentido, un cardcter exploratorio y por tanto
descriptivo de aquello que las CEs manifestaban tanto en su aspecto externo o fachada,
como en su aspecto interno. Por otra parte, el disefio incluyd un ingreso al terreno,
desde la categoria de dispositivo indagdndose, desde una observacidon permanente, la
presencia -0 ausencia- de los componentes que integran los dispositivos en tanto
categoria tedrica foucaultiana®™. Dentro de estos componentes, referimos a la presencia
de las lineas que componen un dispositivo a saber: lineas de visibilidad, de enunciacién,
lineas de objetivacidn / subjetivacién y lineas de fuerza (Deleuze, 1989).

El disefio incluyd, a su vez, laorganizacién de lo relevado, la observacion y el
andlisis a lo largo del proceso; la categorizacién, la descripcidn, la constante
triangulacién y la interpretacién de los datos a la luz de los marcos tedricos pertinentes.

15 . o ’ . aps . ,
Si bien la categoria de dispositivo fue desarrollada por Foucault, corresponde a uno de sus discipulos,
Deleuze, el desarrollo, a través de producciones escritas, del alcance de dicha categoria.
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Por otro lado, se realizaron entrevistas a 25 (veinticinco) estudiantes del mismo
nivel y ciclo educativo, las que respondieron, respecto de su tipologia, a un caracter
semi-estructurado.

Resultados alcanzados y/o esperados

Efectuada la aclaracién en torno a las PE, como categoria sobre la que se propone
plantear interrogantes para la reflexidn, se recuperara aquel tramo del proyecto de
investigacion, sobre el que esta ponencia se orienta.

Uno de los aspectos de la investigacion se alineé hacia la busqueda e
identificacion de rasgos comunes, regularidades o constantes, en todas las CEs de la
muestra y dentro de las diferentes asignaturas, en general, que integran la curricula de
la escuela secundaria pero superando el criterio de lo meramente disciplinar.

Por otra parte, la mirada también estuvo puesta en la presencia de emergentes
gue configurarian irregularidades, o disrupciones, aln cuando su presentacion resultara
de manera aislada, o en apariencia inconexa, pero que por sus rasgos merecerian ser
tenidos en cuenta y abordados.

Pero fue, precisamente, la variedad y diversidad de contenidos relevados, al
interior de cada CE, lo que impulsé la necesidad de encontrar algin patréon o matriz que
permitiera un andlisis que abarcara todos los rasgos posibles que se fueran hallando.

De este modo, el interrogante que se planteara seria por qué recurrir a la
expresion episodio —como categoria de andlisis- y no clase. Por cuanto una de las
dificultades a sortear consistio en poder determinar si lo trabajado en una hoja, o
conjunto de ellas, se correspondia con una clase, parte de una clase, o un conjunto de
clases. Esto llevd a determinar que la clase no seria el criterio apropiado para denominar
al conjunto de elementos presentes dentro de un segmento, dentro de cada asignatura
y dentro de cada CE, por lo cual a este tramo, que tal vez podria corresponder a una
clase (o no) o un conjunto de ellas, se lo denominaria episodio.

En virtud de la dificultad que se debid abordar, planteada precedentemente, se
establecid el episodio como categoria de andlisis. De esta manera, entenderemos por
episodio a una secuencia registrada en una CE, que tienen principio y final, pero que
constituye parte integrante de un cuerpo de trabajo mayor, una asignatura, la CE misma,
y cuya apertura y cierre estan determinados por alguno de los elemento que integran
parte del episodio mismo (o no) que son quienes delimitan o establecen su
demarcacién. Metafdricamente hablando, se trata de un segmento, dentro de una
asignatura y CE, delimitado por ciertos elementos, no siempre constantes y no siempre
visible, que operan a modo de fronteras.
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Como antes se expresara, no fue posible afirmar que un segmento coincida con
una clase, una parte de ella, o varias clases, empero si en cambio pudo corroborarse la
presencia de algunos componentes visibles que lo delimitan —que marcan el comienzo y
final del episodio- en muchos casos, e invisibles en otros.

Si resulta importante, como una cuestién prioritaria a sefialar, que a diferencia de
lo que acontece con los cuadernos escolares, (en cuanto a la organizacion interna de la
actividad se refiere), no existe una tipologia que se mantenga constante, amén de la
presencia de ciertos componentes que pueden dotar al episodio de una apariencia
invariable; aunque no taxativamente, de una misma manera y/o modo de disposicidn,
en todos los episodios analizados. “Los cuadernos de clase analizados permiten
anunciar, a modo de hipdtesis, que esta organizacién interna a la que se hacer
referencia se mantiene invariable, independientemente de las disimilitudes que puedan
presentar...” (Gvirtz, 2013: 70).

Se analizaron un total de 1.797 (mil setecientos noventa y siete) episodios y
puedo establecerse dos categorias de éstos, bastante bien diferenciadas tomando como
criterio de clasificacion la posibilidad -o no- de demarcar sus limites.

Teniendo en cuenta, como criterio de clasificacidn, la posibilidad o no de
identificar con claridad un episodio, es decir donde tenia su inicio y su finalizacién, es
gue se logré esta taxonomia principal para agrupar a todos los segmentos analizados.

Teniendo en cuenta el criterio sefialado, pudieron reconocerse episodios que
presentaron una demarcacion visible, esto es, la presencia de componentes del mismo
gue indicaban su comienzo y su final. Algunos presentaron elementos claros a través de
los cuales se podia advertir dénde comenzaba ese segmento y donde se cerraba aunque,
como ya se expresara, no pudiera establecerse relacién con la categoria clase, en su
formato pedagdgico tradicional.

Por otro lado, los episodios que no presentaron una demarcacion visible, por
cuanto no se hallaron elementos concretos con los que poder determinar donde
comenzara y/o concluyera el mismo, sin embargo por el analisis de su contenido pudo
advertirse respecto de la iniciacion de un nuevo episodio y su correspondiente
finalizacion.

Esta produccién no tiene como propdsito desarrollar una descripcidon en
profundidad del interior de los episodios, pero si enunciar aquellos elementos-
componentes que integraron cada uno de ellos.

Como consecuencia del estudio de cada una de estas sub-unidades de andlisis,
pudo relavarse la presencia de elementos-componentes, mas o menos constante,
aunque con preponderancia variada y, a su vez, dispuestos de manera diferente segun
los distintos episodios.
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A partir del material relevadono se pudo constatar la presencia de un patrén
escolar nuevo, o mas innovador, considerado desde una perspectiva diacrénica, que
diera cuenta de la presencia de componentes y producciones creativas; sin embargo hay
una matriz escolar pedagdgica diferenciada respecto del formato tradicional de la clase.
Esto se subraya, a fines de establecer una distancia importante respecto de lo sefialado
por Pozuelos Estrada (2004) cuando afirmara:

El material recogido no hace referencia exclusiva a las tipicas actividades acabadas
que, segun el cldsico patrén escolar, sirven para dar respuesta a una cuestion dirigida y
cerrada, aqui también caben otras elaboraciones que ponen de relieve el caracter
reflexivo, creativo y de autoevaluacién que se sigue para completar un trabajo. Fotos,
composiciones diagramas, dibujos, andlisis, valoraciones, e incluso cintas, recortes, etc.
son algunos de los ejemplos de producciones que se incluyen segun suele aparecer en
distintas experiencias vividas y consultadas. (p.3)

En tal sentido, se enunciaran los elementos que se pudieron registrar dentro de
los episodios analizados, a saber:

La fecha que se trataria de un registro que no siempre estuvo presente dentro de
los episodios y dispuesto, generalmente, demarcando el inicio de los mismos.

El titulo o tema (s) generalmente dispuesto a continuacién de la fecha, aunque en
muchos casos ausentes. Esto significa que se reconocié un desarrollo tematico
conceptual, con o sin un titulo que lo encabezara, el que a veces se registrara expuesto
de manera explicita, en tanto otras pudo reconocerse implicitamente, por el desarrollo
tematico conceptual efectuado.

Definiciones, conceptos y / o desarrollos tedricos en torno a alguna temdtica
especifica, cuya extension se presentdé de modos muy variables; desde muy breves,
conceptos o definiciones que abarcaron solo un renglén, a contenidos extensos que
comprendieron mds de una hoja.

Actividad o ejercitacion ambos elementos como registros con caracteristicas
diferenciadas, a veces presente uno de ellos, el otro, o ambos. La diferencia que puedo
advertirse entre ambos componentes, consistié en que la actividad se presentd inscripta
en el marco de una consigna, mds o menos clara y orientativa, que aun sin alusién a la
temdtica que se abordaba dentro del episodio —por la ausencia de Titulo/tema que
facilitara su identificacion- se puedo tener conocimiento de qué tipo de acciones, tareas,
se esperaban que el estudiante realice, las que a su vez, asumieron una complejidad
muy variada. En la ejercitacion, en cambio, se presentaron inscriptos ejercicios tipicos,
de diferentes areas o campos disciplinares, sin una consigna especifica orientativa, razén
por la cual fue posible determinar a qué area o campo de conocimiento pertenecia
gracias a la caratula de la asignatura (ubicacidén que es posible gracias a su caratula) pero
cualquier lector que careciera de dominio sobre la tematica y que no identificara la
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caratula que nombra a la asignatura, no le hubiera sido posible identificar las tareas que
se esperaban que el estudiante desarrolle. Estos manifestaron seguir una cierta
secuencia mas o menos rigida o algoritmo.

llustraciones: graficos-tablas-dibujos donde se incluyeron una diversidad de
estampas -segln la asignatura de la que se tratara- en la mayoria de los casos para
representar o ejemplificar conceptos/contenidos abordados dentro del episodio, o bien
para ampliar la informacidn que fuera proporcionada.

Correcciones constituyeron un componente practicamente ausente -dentro de
casi todas las CEs y todas las asignaturas que se relevaron- a excepcién de la asignatura
inglés. Dentro de esta materia pudieron constatarse episodios con la presencia de este
elemento™.

Todos estos elementos, con presencia intermitente, pudieron ser identificados
dentro de los episodios analizados. Los episodios se consideraron uno de los
componentes del interior de las CEs, entre otros tales como las fotocopias, las
correcciones, etcétera.

La presencia de estos episodios y la dificultad de encontrar una clase dentro de
estos dispositivos -como si resultara posible en los cuadernos escolares- habilitd e
inspiré la emergencia de algunos interrogantes en relacion a qué correspondencia
existiria respecto de lo que acontece en una clase, y cdmo lo desarrollado en ella ingresa
en la CE para asumir, o tal vez no, alguna forma de presencia determinada.

En principio éde qué manera se organizaron estas clases? ¢Como se
desarrollaron? ¢Cuales fueron la o las légicas que regularon su desarrollo? ¢Cudles
fueron los momentos de esas clases y qué correspondencia existié — o no- entre ellas y
lo que quedd como registro en las CEs? ¢ Qué hay de aquello desarrollado en la clase que
no fue registrado dentro de la CE?

En apartados precedentes se planted el enfoque de las PE en un sentido amplio,
desde esta perspectiva, el profesor ademds de la practica propiamente dicha, en el
momento de la relacidn de ensefianza con sus estudiantes, desarrolla un conjunto de
otras acciones e intervenciones que involucran mdultiples procesos de tomas de
decisiones y reflexiones tales como: elaborar planes de clase y de unidades, guiones de
contenidos prioritarios, actividades, tareas y/o ejercitaciones que propondrd, otras
estrategias de trabajo dentro del aula y una vez concluida la clase, entre otras
actividades posibles (Gimeno Sacristan, 1998). Casi todos estos procesos tienen lugar
fuera del dmbito escolar, sin embargo en ese contexto extra aulico, es donde se

16 .. . . sae .

Por una cuestiéon de extensiéon no se abordard la temdtica de las correccionesen el marco de esta
ponencia. Sin embargo, en el contexto del proyecto de investigacion dio lugar a una abordaje detenido, mas
profundo e independiente.
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planifica, se prevé y se piensa la ensefianza se plantea équé es lo que se registrara en las
CEs como consecuencia del planeamiento comprendido en el dispositivo pedagdgico
previo? éQué elementos o componentes de una clase deben permanecer mas alla de
ella, en las CEs, para afianzar y fortalecer los procesos de ensefianza favoreciendo los
aprendizajes estudiantiles? ¢ Qué estampas quedaran, en las CEs, como consecuencia de
los acontecimientos vividos y experimentados en una clase, que promoveran los
procesos personales de apropiacidn de saberes?

Muchos de estos aspectos plantados en los interrogantes previos que forman
parte de los procesos de ensefianza y que, a su vez, son tenidos en cuenta al tiempo de
planificar y disefar una propuesta pedagdgica constituyen, dentro de la escuela
primaria, un ABC del disefio pedagdgico didactico. Sin embargo, cabe interrogarnos si
éson considerados en el disefio de las propuestas de ensefianza para la escuela
secundaria? El profesor itoma decisiones respecto de qué es valioso registrar, cdmo
hacerlo y por qué? ¢ Qué funcién deberia asumir dicho registro, en el marco del proceso
de ensefanza? Lo que nos lleva a encontrar respuestas al para qué. Teniendo en cuenta
lo sefalado por Gimeno Sacristan (1998): “Configurar la practica o la ensefianza de
productos y procesos culturales es mucho mas amplio y complejo que disefiar el proceso
de la instruccién de unos contenidos delimitados” (p.310). Lo que implica que este
aspecto, relacionado con el registro, deberia también formar parte del disefio.

Es importante considerar que estos registros permitirian recuperar, por lo menos,
parte de ese proceso de construcciéon de conocimiento, de interacciones, aprendizajes,
reflexiones, dificultades, conclusiones, que los estudiantes lograron desarrollar a partir
del trabajo pedagdgico propuesto por el docente.

Estos interrogantes no suponen el establecimiento de una racionalidad tecnicista
qgue dote de rigidez y rigurosidad al proceso pedagdgico de disefio y planificacidon que
desarrollan los profesores, pero si incluir componentes de reflexiones y toma de
decisiones respecto de los registros que deberian formar parte de una CE, constituyendo
un componente activo y fundamental del proceso de aprender. Esto implica tomar cierta
distancia de la educacidn y la ensefianza como una propuesta tecnicista, que concibe a
la practica pedagdgica como sindnimo de fabricacidn segun el proyecto de Frankenstein
(Meirieu, 2003). Sin el riesgo de dotar a la pedagogia de nuevas tecnicidades, poder
habilitar reflexiones que contemplen a la CEs como una autentico dispositivo
pedagdgico que contribuya con la ensefanza, el aprendizaje y los proceso de
apropiacién que implican no solo la construccion y asuncién de nuevos saberes, sino la
constitucién de un sujeto humano, como sujeto del mundo.

Esta concepto que se propone implica sostener que el profesor, en el disefio y
gestidon de la PE: “[...] puede aprovechar ideas y teorias cientificas, pero se trata siempre
de una elaboracién personal [...] donde deberia contar el tacto, la experiencia y el saber
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hacer depurado por una critica realizada desde los valores- la permanente actitud
reflexiva- que guian la accidn y desde el mejor conocimiento posible de la realidad y de
como podria ser ésta” (Gimeno Sacristan, 1998:321) y, a su vez, no perder de vista las
necesidades particulares, dificultades, intereses que manifieste el propio grupo de
estudiantes.
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Este trabajo forma parte de la investigacion sobre “Las prdcticas de ensefianza de
los docentes de Educacion Secundaria. Un estudio en las provincias de Cordoba, Buenos
Aires y Entre Rios, Republica Argentina (2016-2018)”, realizado por el Equipo de
Investigacion Educacion Secundaria (Unidad Asociada CONICET), Facultad de Educacion,
Universidad Catdlica de Cordoba.

En esta investigacion se propone analizar los modos a través de los cuales los
docentes configuran sus prdcticas de ensefianza.

Se trata de un estudio de corte interpretativo y etnogrdfico, que recupera
dimensiones conceptuales, epistemoldgicas, afectivas e ideoldgicas de los relatos
docentes de escuelas secundarias de la provincia de Cordoba y los pone en tension con
sus planificaciones.

La investigacion se propone abordar esos saberes, analizar el curriculum
reconstruirlo, problematizarlo, ver algunos problemas construidos en didlogo con
algunas investigaciones y produccion ensayistica de la ultima década, y presentar
algunas propuestas que surgieron de la investigacion con el fin de pensar cambios
profundos que se puedan llevar a cabo a mediano y largo plazo.

Educacion secundaria - Curriculum - Curriculum prescripto

Introduccién

El curriculum supone el andlisis y la integracién de componentes culturales,
politicos, econdmicos, sociales y técnicos en una propuesta educativa que refleja, entre
otras cuestiones, el tipo de sociedad que se aspira a construir (Gimeno Sacristan, 2010).
Reconociendo el caracter multidimensional que es propio del curriculum, Braslavsky
(2002, p.10) lo conceptualiza como “un contrato denso y flexible entre la politica, la
sociedad y los docentes” que por un lado prescribe y por otro, de manera simultanea,
habilita cambios; asi, compatibiliza y combina densidad y flexibilidad:

- prescripciones generales que tienden a respaldar los procesos de

implementacién (densidad) y
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- oportunidades claras y concretas de elegir y efectivizar opciones en el

contexto de las instituciones educativas (flexibilidad).

El curriculum es, a la vez, un proyecto politico-pedagdgico y, por lo tanto,
histérico, social, cultural y educativo, al que subyacen posiciones ideoldgicas,
socioldgicas, psicoldgicas, epistemoldgicas y pedagdgicas'’ y, por otro lado, las practicas
reales que se desarrollan desde este proyecto (Ferreyra, 2015). En esta linea, el disefio
curricular es un componente de ese curriculum y constituye para directivos, docentes,
técnicos y supervisores un marco que regula la actuacidn profesional. Asi, sélo en la
medida en que es entendido como herramienta de trabajo tiene la capacidad de
generar, en cada contexto educativo, un proyecto de accidon que hace posible articular
las prescripciones y las prdcticas en términos de construccién y enriquecimiento de las
experiencias y de las trayectorias educativas de los estudiantes. Es decir que no sélo es
curriculum lo que se establece a través de documentos'®, disefios, propuestas, sino
también su desarrollo, aquellos saberes que efectivamente se ensefian y se aprenden en
el aulay en la institucion en su conjunto™.

En este principio se retoman y articulan conceptos de curriculum desarrollados por diferentes autores en
distintas obras, estudios e investigaciones; entre otros, véase: Schwab, 1974; Gimeno Sacristan, 1981;
Stenhouse, 1984; Coll, 1986; Gimeno Sacristan, 1988; Elliot, 1990; Apple, 1996; Kemmis, 1998; Grundy,
1998.

®Enla Republica Argentina existen NAP —Nucleos de Aprendizajes Prioritarios- acordados para todo el pais;
los disefos curriculares de cada jurisdiccion educativa se ajustan a estos NAP. Por otra parte, en un nivel
mas contextualizado de concrecidn curricular, cada institucion desarrolla el proyecto de la escuela —en
algunas provincias /jurisdicciones educativas se lo denomina PEI- proyecto educativo institucional, con sus
prioridades y sus distinciones; como componente de ese proyecto, los acuerdos que los profesores realizan
acerca de los contenidos y de como enseiarlos estan especificados en el proyecto curricular institucional
(PCl).

®para ampliar, véase: De Alba, 1995; Connell, 1997; Terigi, 1999; Angulo y Blanco, 2000; Demeuse y
Strauven, 2006, entre otros.
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Imagen 1. Niveles de concrecion del curriculum
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En consonancia con lo expuesto, cabe decir que analizar el curriculum implica
también considerar las practicas a través de las cuales se ponen en marcha los procesos
de ensefianza y aprendizajey el impacto que ellas generan en los sujetos participantes
(estudiantes, docentes, directivos, entre otros), en su contexto.

Siguiendo a Alterman (2009), concebimos al curriculum como proyecto de
seleccion cultural de los saberes legitimados socialmente, un dispositivo de formacion
de los sujetos y un dispositivo de regulacién de practicas en contexto.

En esta idea amplia de curriculum destacamos dos componentes centrales:

- saberes, enunciados proposicionales (Cols, 2011, p. 75) que expresan
representaciones respecto de distintos campos de la realidad y que “son
objeto de reconocimiento y control social, y son considerados como
susceptibles de ser investidos en actividades de pensamiento, comunicacién o
transformacioén del entorno” y

- contexto, que abarca los espacios y los vinculos de convivencia que en ellos se
establecen a modo de entramado que incide y condiciona las relaciones, los
roles y todos los procesos que se despliegan en la escuela.

Referentes tedrico - conceptuales
Curriculum y Educacidn Secundaria: tensiones

En relacién con la Educacién Secundaria, podemos destacar, en primer término,
aquellas lineas de investigacion y reflexién que ponen en relacion cuestiones referidas a
la organizacion curricular y pedagdgica de la escuela secundaria con el impacto que
genera en la inclusidon y permanencia de los sujetos en el Nivel. Y las rescatamos como
valiosas porque, como sostiene Zapiola (2011), la doble tensién entre obligatoriedad
normativa’® e inclusién es el gran desafio para la Educacién Secundaria argentina, en la
gue entran en tension la antigua tradicidn de escuela elitista y la obligatoriedad de este
nivel educativo para todos los jovenes. Desigualdad social e inequidad del sistema
parecen encontrarse con disefios escolares no siempre adecuados a la diversidad que
puebla las escuelas secundarias argentinas, diversidad que por cierto siempre estuvo
presente, con diferentes matices, en las escuelas y en las aulas, pero que hasta pocas
décadas atrds quedaba invisibilizada en una escuela atravesada por la homogeneidad.

2 En el Documento preliminar para la discusion sobre la Educacion Secundaria en Argentina (Consejo
Federal de Educacién de la Republica Argentina, 2008) se expresa: “...una de las metas mas ambiciosas de la
Ley de Educacién Nacional es la extensién de la obligatoriedad para el nivel secundario. Alcanzarla
constituye un imperativo para el Estado, para la sociedad en su conjunto y para los ciudadanos en particular.
Estado, sociedad y ciudadanos se deben obligar a generar las condiciones de universalidad para que todas y
todos los jovenes puedan ingresar, permanecer y egresar de la escuela secundaria” (p.3).
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La llegada a la Educacion Secundaria de jévenes de diversos sectores sociales y de
distintas culturas, como dicen Jacinto y Terigi (2007, pp. 38-39)

desestabilizd los acuerdos y los intereses previos. El nivel educativo estd
acogiendo a nuevos contingentes de alumnos que ya no adoptan las
actitudes escolares y las motivaciones previstas. La escuela tiene que
administrar a grupos heterogéneos y no le alcanza el desempeno de su rol
tradicional (...). En este marco los trabajos especializados coinciden desde
hace anos en plantear la necesidad de reformular la seleccién curricular.

Jacinto y Terigi (2007) también coinciden en caracterizar al curriculum de la
escuela secundaria como significativamente clasificador a partir de tres caracteristicas
qgue le son inherentes:

- construcciéon de conocimientos disciplinares con marcadas delimitaciones

entre campos,

- docentes seleccionados a partir de criterios clasificatorios y

- promocién de un conjunto de asignaturas troncales previstas en la mayoria de

los curriculos.

Estas caracteristicas se mantuvieron estables durante todo el siglo XX y algunos
intentos de compilacién por areas” no han alterado la pauta clasificatoria.

En la misma direccién, Terigi (2008, p. 64) sefiala que en la escuela secundaria se
ha conformado un tripode de hierro donde se forja la trama que enlaza un curriculum
clasificado y delimitado, en correlacion con la designacién de profesores por
especialidad, en el marco de un trabajo docente por horas de clases en un curriculum
mosaico. También Feldman (2009, p. 63) recurre a una metafora para dar cuenta de una
triada distintiva del dispositivo pedagdgico de Ila escuela secundaria: Ia
“trinidad”conformada por el plan de estudios, el horario escolar y la division o seccidn;
“clasificacion tripartita del conocimiento, el tiempo y el agrupamiento de alumnos (...)
escenario basico de la vida escolar”.A esto se suma el supuesto de la presencialidad
(Terigi, 2010, p. 11) por lo que:

2 En este sentido, basta recordar algunos proyectos y programas, tal el caso de Escuela para Jovenes,
programa impulsado por el Ministerio de Educacién de la Nacién en 2000 (Gobierno de Cérdoba, 2010) para
reformar la Educacién Secundaria en la Argentina. Entre otras estrategias, y en busqueda de una
reorganizacién curricular en las escuelas, propuso una reduccion de la cantidad de espacios curriculares de
cursado simultaneo durante un afio escolar y facilitar la concentracién horaria de los profesores. Para ello se
readecuaron los planes de estudio de las instituciones en torno a algunas areas curriculares. Para ampliar
informacidn sobre resultados de implementacién de este programa, véase, asimismo: laies, Delich y
Gamallo, 2002.
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“tenemos dificultades para dar la respuesta pedagdgica adecuada a estas formas
de presencia en la escuela que no cumplimentan con aquella expectativa que tenemos
que es la de todos los dias, todo el tiempo”.

Las fracturas en la trayectoria escolar de los estudiantes también se asocian a
saberes de escasa relevancia social, poco significativos para ellos, y que denotan todavia
una débil presencia de tematicas emergentes y/o transversales (sexualidad, adicciones,
convivencia, ambiente, cultura vial, cooperativismo y mutualismo, entre otras), de
interés para los adolescentes y joévenes, asi como la gradual incorporacién de las TIC
(Tecnologias de la Informacién y la Comunicacién) en los procesos de ensefianza y de
aprendizaje (Unicef, 2015).

Con esto, se corre el riesgo de que el curriculum aparezca ajeno y distante para
los estudiantes, sin sentido para sus vidas y con escasas posibilidades de generar
motivacién, con el agravante de que un curriculum de estas caracteristicas puede
volverse aln mas extrafio para los estudiantes de sectores vulnerables que no cuentan
en sus contextos con incentivos que contribuyan a encontrarle sentido a los
aprendizajes escolares.

En esta linea, Montes (2008,p. 52) sostiene que la posibilidad de avanzar hacia el
cumplimiento efectivo de la universalizaciéon del Nivel Secundario como una condicién
basica de la inclusién social y de la concrecion de los proyectos de vida de los jovenes,
obliga a interrogarnos “acerca de la factibilidad que tiene la educacion secundaria de
extenderse conservando su matriz original, configurada disciplinariamente en la
Modernidad con trayectorias ideales previstas por nivel y afio, bajo formatos uniformes
y estandarizados”. En una direccién semejante se pronuncia Romero (2009, p. 9) cuando
afirma que la posibilidad de alcanzarefectivamentela universalizaciéon de la Educacién
Secundaria se juega en la ruptura con “el formato academicista que primé durante
décadas y sustituirlo por formas flexibles y creativas capaces de reconfigurar el
conocimiento cientifico en conocimiento a aprender de la complejidad social, politica e
intelectual”; un conocimiento que se produce, se interroga y se habilita, agregariamos
acordando con Montes (2008). Un cambio de sentido en las formas de organizar la vida
escolar permite potenciar los aprendizajes a partir de un fortalecimiento del vinculo del
estudiante con el docente y con los saberes, en su contexto, para transformar estos
ultimos en conocimiento.

En 2010, Dussel senalaba que los intentos por desarrollar estrategias de
readecuacion de la organizacion institucional y pedagdgica de la escuela secundaria para
incorporar contenidos nuevos, de relevancia social y mas proximos a las problematicas
de los jovenes, o nuevos actores que acompafien las trayectorias de los estudiantes
(tutores, coordinadores pedagodgicos, facilitadores TIC, entre otros) suelen estar
circunscriptos a proyectos piloto o a programas predominantemente acotados a
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poblaciones en situaciones de vulnerabilidad socioeducativa. Hoy podemos decir que
estas preocupaciones han comenzado a ser abordadas con intencionalidad de
universalizar los procesos de mejora y que, a partir de la implementaciéon de los Planes
de Mejora de cada institucién escolar de Educacidn Secundaria, estos nuevos actores o
funciones estan presentes en la mayoria de las escuelas secundarias del pais.

Como sintesis de cierre de este apartado,podemos afirmar que la consideracion
del componente curricular en el marco de la escuela secundaria posible implica atender
a los criterios de:

- seleccion de aprendizajes y contenidos (saberes legitimos),

- organizacion (clasificacion de esos aprendizajes y contenidos) y

- secuenciacion vy teorias de la ensefianza y del aprendizaje que dan sentido a

estas opciones, en ocasiones en tension.

Aspectos metodoldgicos
Definiendo algunas problemdticas

Planteadas algunas directrices generales que permiten leer globalmente el campo
de tensiones de la Educacién Secundaria en la dimensién del curriculum, los saberes y
las practicas, formulamos a continuacién algunos problemas construidos en didlogo con
investigaciones y produccion ensayistica de la ultima década:

a. Si bien los disefios y propuestas jurisdiccionales ponen en evidencia
definiciones orientadas a superar la fragmentacion y desarticulacién curricular, y
prescriben diversidad de formatos pedagdgicos y alternativas para la ensefianza, en el
proyecto curricular institucional persisten, en algunos casos, disefios formales que
prevén modalidades organizativas homogéneas, con escaso margen para la variabilidad
curricular.

b. Descontextualizacién del curriculum en relacion con la diversidad geogréfica de
nuestro territorio nacional. Atender a especificidades tales como las que son propias de
la escolaridad en contextos de ruralidad resulta insuficiente; como sefiala Terigi (2012),
es necesario el reconocimiento de la propia especificidad de los centros urbanos.

¢. En la programacidn, seleccidn, organizacién y secuenciacién de contenidos que
realiza cada docente, asi como en el disefio de actividades previstas para su desarrollo,
suelen aparecer sesgos de representaciones sociales y escolares tradicionales acerca de
las evidencias de aprendizaje; por ejemplo: es frecuente que los educadores expresen
gue se esta aprendiendo mas si “se ven muchos temas” y los estudiantes “escriben todo
en sus carpetas” (la oralidad se percibe, muchas veces, como “pérdida de tiempo”, “no
estar haciendo nada”, “desorganizacidn de la clase”); si la actividad es grupal, se
sostiene que los estudiantes “aprenden poco” y que se dificulta la evaluacién; se dice
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gue es necesario avanzar desde “lo mas simple” a “lo mas complejo”, lo que suele dar
lugar a secuencias de aprendizaje tergiversadas que sustraen la posibilidad de que los
jovenes aborden la complejidad y multidimensionalidad de conceptos, hechos,
fendmenos, lenguajes, practicas.

d. La fragmentacién de los contenidos redunda, muchas veces, en una
desnaturalizacion del objeto de ensefianza y aprendizaje. Si bien la matriz
predominantemente disciplinar de la Educacién Secundaria ha sido seifalada como una
de sus debilidades, nos parece pertinente recuperar algunos reparos a la posible
simplificacion de que pudiera ser objeto esta afirmacién con el propdsito de aportar a
una mas clara delimitacion del problema. Como aporta Fumagalli (2000,p.78),
“equiparar «fragmentaciéon curricular» con «organizacién de los contenidos de
ensefianza en asignaturas, disciplinas o materias» resulta una simplificacion que no sélo
no ayuda a pensar la complejidad del problema, sino que desplaza el foco del andlisis”.
De lo que se trata es de pensar la fragmentacion como problema, en términos de
construccion de saberes y advertir cdmo una organizacidon fragmentaria afecta los
procesos de ensefianza y aprendizaje en el aula e impacta sobre los sujetos, restando
oportunidades para la construccion de esquemas de conocimientos amplios vy
profundos.

e. Manifestacién de la brecha existente entre generaciones en el acceso y el uso
gue se hace de las nuevas tecnologias en las instituciones educativas, y dificultades para
operar las transformaciones que las TIC imponen a la organizacién del tiempo y del
espacio, a las dindmicas y modos de gestién de las clases, a las maneras de apropiarse
de los saberes y dialogar con ellos, a las relaciones de autoridad y jerarquia epistémica
en el aula (en relacidn con las TIC, muchas veces son los estudiantes los que detentan el
conocimiento, quienes saben mds que el profesor). En este sentido, queda pendiente
seguir fortaleciendo el desarrollo de nuevas practicas pedagdgicas con TIC para que la
escuela se posicione efectivamente como un ambito de aprendizajes personalmente
significativos y socialmente relevantes (Dussel y Quevedo, 2010; Lugo y Kelly, 2011).

f. Estrategias didacticas en las que predomina la ldgica de la linealidad y el orden
secuencial se enfrentan con modos de aprender desde la ldgica iconografica e
hipertextual, confrontacién que marca una distancia cultural entre profesores vy
estudiantes. A esto se suman formas de evaluacidn muchas veces centradas mas en el
controly la medicidn que en la comprension.

g. Dificultades para lograr la articulacidn intra (entre ciclos) e interinstitucional
tanto con el nivel precedente (primario) como con el siguiente (superior), lo cual
problematiza no sélo los procesos implicados en los momentos de transicidn sino
también los de continuidad de estudios en el nivel subsiguiente. Entre los diversos
factores incidentes ocupa un lugar fundamental el hecho de que cada tramo de
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escolaridad se ha desarrollado histéricamente dando lugar a tradiciones propias y
subculturas académicas diferenciadas. La escasa articulacidon se manifiesta también en la
relacién escuela-trabajo.

h. El sistema de acreditacion del nivel secundario argentino presenta —aunque se
observan avances- bastante rigidez asociada con formas establecidas en la modernidad
y que actuan debilitando, en muchas oportunidades, las posibilidades de cambios
estructurales en la organizacién de tiempos y espacios de la institucidon, que podrian
acompanar las trayectorias de los estudiantes desde sus particularidades.

Resultados alcanzados y/o esperados
Propuestas posibles

La meraenunciacion de problemas de la escuela secundaria nos llevaria a quedar
atrapados en la imposibilidad de pensar cambios profundos y sobre todo que se puedan
llevar a cabo a mediano y largo plazo. Para revertir este riesgo, presentamos algunas
propuestas que surgen de lo investigado hasta el momento:

a. Profundizar los cambios para la Educacién Secundaria desde una referencia
politica amplia e integradora, que contemple los planos politico, cultural, econédmico y
social, con lineamientos y principios que construyan una trama educativa. Estos cambios
planteados por la macropolitica desde los que cada provincia consolida su proyecto, van
a concretizarse en las micropoliticas institucionales esbozadas por cada escuela, en sus
itinerarios de transformacion.

b. Fortalecer las propuestas curriculares en las instituciones de formacion de
docentes de distintos campos disciplinares de la escuela secundaria. El objetivo es
producir una transformacién estructural de largo alcance, a los efectos de no caer en
una formacién descontextualizada.

¢. Profundizar la formacion de los equipos institucionales de conduccidn para que
continien movilizando las transformaciones del nivel educativo (macro) e
intrainstitucionales (micro) que las politicas educativas proponen para la escuela
secundaria. Ya no se trata de un modelo basado en el prototipo unipersonal, sino de
equipos colegiados que asumen acciones en procesos compartidos y colaborativos,
generadores de una sinergia capaz de liderar los procesos transformadores.

d. Dar continuidad a los procesos de revisidn y construccién de un curriculum
flexible, articulado (horizontal y verticalmente), regionalizado y contextualizado
(legitimandolo en las caracteristicas de la vida social fuera de la escuela), desde una
perspectiva participativa de todos los sujetos del sistema educativo. En la tension entre
lo comun y lo diverso, entonces, cabe tener presente la advertencia de Terigi (2009, pp.
10-11): “que esa formacion compartida no arrase con las singularidades y la cultura
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local, ni codifique como Unica cultura autorizada la de sectores especificos de la
poblacién; por el contrario, que promueva en todos una comprensién de la cultura y de
los intereses de los otros”.

Esto demanda dar cabida a nuevas modalidades organizativas que amplien y
enriquezcan las oportunidades de aprendizaje que se ofrecen a los jévenes;iniciar y
sostener acciones graduales — propone Feldman (2009)- “que debiliten la fuerza que
proyecta la triada [plan de estudios, horario escolar y la division o seccion] y abrir
espacios para mejorar la experiencia escolar” (p. 71). Para ello, es necesario elaborar y/o
fortalecer propuestas pedagdgicas que contemplen otros tiempos (extensivos e
intensivos), espacios (escolares y extraescolares, presenciales o no), estrategias y
actividades (instancias de trabajo compartido entre espacios curriculares, alternancias,
asignaturas electivas, pasantias y otras prdcticas educativas en el contexto, ferias y
muestras abiertas a la comunidad, entre otras posibilidades).

e. Fortalecer los procesos de selecciéon, organizacion y secuenciacion de
aprendizajes significativos y relevantes, promoviendo la integracidon de los saberes en
torno a ejes estructurantes, temas generadores, dmbitos de experiencia de los
estudiantes (sexualidad, TIC, vida saludable®, etc.) entre otras posibilidades respecto de
las cuales afirma Dussel (2008,p.15):

Hoy también corresponde plantearse qué otros mundos posibles pueden
ofrecerse desde la escuela, en didlogo y en relacidon con el mundo en el que
vivimos (...) en una época en la que todo es fluido e instantaneo, vale la
pena insistir con el valor de la reflexion y de la induccién en saberes
sistematicos de las disciplinas, pero sin que se conviertan en cosas viejas y
con sentido solo al interior de la escuela, sino como saberes sometidos al
tamiz de su valor social, de su capacidad para responder viejas y nuevas
preguntas de las sociedades humanas.

En esta linea, es necesario no sdélo incorporar y afianzar temdticas emergentes o
transversales (adicciones, convivencia, cultura vial, ambiente, cooperativismo vy
mutualismo, etc.) en las propuestas curriculares sino también explorar nuevas formas de

Jna tematica transversal que hoy estd siendo objeto de una consideracidn especial; se trata de incentivar,
propiciar y ensefiar a los estudiantes contenidos que se relacionan con los habitos y costumbres para el
logro de una vida saludable. Para ello, se pueden generar y planificar una serie de propuestas que permitan
a los estudiantes no sélo conocer y valorar la importancia que tiene la buena alimentacidn, la higiene
personal, la salud fisica y mental, entre otros factores, sino también crear espacios y situaciones escolares
gue permitan que estas cuestiones sean parte de la vida cotidiana.

ANUARIO DIGITAL DE INVESTIGACION EDUCATIVA. Numero 1, Octubre de 2018  P4g. 263



LA ESCUELA DE HOY. TENSIONES, POSIBILIDADES Y DESAFIOS.

inclusidn y abordaje en las practicas de ensefianza que las contemplan. Ademas, se trata
de ampliar la idea de alfabetizaciones bdsicas para incluir los saberes, interacciones y
tecnologias que hoy son dominantes en nuestra sociedad, y formar a las nuevas
generaciones para que puedan vincularse con ellas de maneras mas creativas, mas libres
y mas plurales.

La clave es, entonces, identificar qué es lo que efectivamente se tiene que
ensefiar y aprender en la escuela secundaria, en cada uno de sus ciclos y afios, porque
los estudiantes no han de aprenderlo en la vida o en los ciclos o aios subsiguientes vy,
con esta vacancia, se afectaria seriamente no sélo su trayectoria escolar sino también su
inclusion social. Esto nos ha de llevar a pensar gradualmente en cémo transformar un
curriculum centrado en contenidos en uno centrado en la adquisicion y desarrollo de
capacidades, lo cual supone pensar el curriculum en términos de aprendizajes,
precisando el alcance de los contenidos involucrados en ellos®.

f. Promover la planificaciéonde diversos formatos curriculares: talleres, seminarios,
proyectos, ateneos, observatorios, laboratorios, trabajo de campo, mddulo, entre otros,
de modo que su posterior implementacion habilite diversas modalidades organizativas,
distintos modos de relacionarse con el conocimiento y de hacerlo “circular” en las aulas,
variedad de espacios y agrupamientos.

g. Continuar acompafiando los procesos de implementacion y desarrollo
curricular a través de instancias de formacion situada o centrada en la escuela,
propiciando practicas pedagdgicas que contemplen la integracidon teoria-prdctica de
manera mas clara y significativa, incluyendotambiénorientaciones para trabajar
propuestas de articulacién inter e intrainstitucional en contexto; el rescate de buenas
practicas en el desarrollo curricular también es otra alternativa posible. Asimismo, se
promueve la estrategia de vinculacion de la educacién con el trabajo socialmente
productivo, a través de instancias de participacidn de los estudiantes en su comunidad.

h. Resignificar las formas y sentidos de la evaluacion mediante espacios de
discusién en torno a los modelos de evaluacidn utilizados por los docentes, en los que se
puedan reflexionar, definir y discutir criterios y formas de evaluacion de los
aprendizajes. Segun Dubet (2010), dichos criterios y formas no necesariamente deben
ser los mismos y comunes en todos los espacios curriculares o ante diversas propuestas;
por el contrario —sostiene- deben ser multiples y diversos y no reducirse a la medicidn
de conocimientos, sino que el bienestar de los estudiantes y sus capacidades sociales
tendrian que ser criterios igualmente importantes de evaluacién de una escuela
democratica. También es necesario optimizar los mecanismos e instrumentos de

2 Esta perspectiva, distintiva de la enunciacidn de los NAP, ya es retomada en los disefios curriculares para
la Educacion Secundaria de la provincia de (Gobierno de Cérdoba, 2011).
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socializacién de los resultados de la evaluacién con los estudiantes y con sus familias. Y
como punto nodal de todo proceso evaluativo, desplazar la consideracion del aspecto
negativo, de lo no logrado o no aprendido —es decir, del déficit- para focalizarla en los
aspectos positivos: qué es lo que el estudiante efectivamente aprendié como base sobre
la cual anclar los nuevos aprendizajes, a partir del reconocimiento de lo logrado.

i. Intensificar el trabajo en equipos interdisciplinarios e integrados de docentes
gue potencien los temas del curriculum para mejorar y resignificar los aprendizajes (por
ejemplo, con proyectos de trabajo en los que se vinculen dos o mas disciplinas,
asignaturas o espacios para el desarrollo de contenidos y para la evaluacion).

j. Planificar, crear y sostener redes escolares que permitan trabajar coordinada y
mancomunadamente con otras instituciones locales y extranjeras, potenciando de esta
manera los vinculos formales y no formales —tanto presenciales como virtuales- que
permitan que las comunicaciones acerquen los tiempos y espacios y favorezcan
elhacerse parte tanto de la comunidad de pertenencia como del mundo, resorte vital
para disminuir la brecha que marca diferencias sociales, étnicas, religiosas y culturales.

k. Potenciar los espacios curriculares que se relacionan con la formacién para la
vida y el trabajo, haciendo que estas dos dimensiones crezcan en virtud de las
caracteristica particulares de cada orientacidn de la Educacién Secundaria, permitiendo,
de este modo, que los estudiantes ingresen paulatinamente en la realidad del “afuera
escolar” y se apropien de saberes imprescindibles para la construccién de un proyecto
de vida que dé respuesta a sus necesidades e intereses personales como parte de la
comunidad de pertenencia.

Reflexiones para seguir pensando...

Los procesos de transformacién -y en particular, los de orden curricular-
requieren ser pensados con una proyeccién a largo plazo que permita poner en
discusion y reflexidn componentes relacionados con lo histdrico, lo social, lo cultural, lo
econdmico y lo educativo. Proponer un curriculum como proyecto politico-pedagdgico
requiere decisiones politicas, pero no sélo gubernamentales sino desde todas las
personas involucradas en las instituciones educativas: docentes, estudiantes y familias.

La educacidn plasmada en una propuesta curricular amplia involucra al colectivo
social en su conjunto ya que sus efectos inciden en todos los sujetos sociales que
atraviesan las escuelas y la vida social. Para ello, es clave una formacién profesional de
los responsables —directivos y docentes- para una actualizacidn y profundizacidn que
posibiliten una transformacién estructural de la Educacidn Secundaria a largo plazo, no
sélo de contenidos sino didactica (recursos, propuesta metodoldgica y evaluativa).
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Gran parte de las propuestas que aqui se han esbozado comienzan a ser
transitadas por las distintas provincias/jurisdicciones del pais, lo que permite pensar que
las transformaciones deseadas son posibles. Es necesario, entonces, afianzar politicas de
largo plazo que potencien estos cambios.
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LA JERARQUIA DE OPERACIONES BASICAS COMO MEDIO DE ACERCAMIENTO AL
RAZONAMIENTO ALGEBRAICO EN LA PRIMARIA

TREJO CRUZ, Ana Laura

Benemeérita y Centenaria Escuela Normal de Jalisco

El problema que aborda esta investigacion es la transicion que compete ir de la
aritmética al dlgebra, dicho proceso se torna complejo para algunos alumnos por lo que
ésta investigacion abordard qué es lo que provoca que no todos logren dicha evolucion.

Esta puede ser por diversas dificultades que los estudiantes se enfrentan, un
ejemplo de ello es (Zafra, s/f) la interpretacion de los problemas ya que requiere de una
serie de habilidades lingliisticas y comunicativas que implican la comprension y
asimilacion de un conjunto de conceptos y procesos relacionados con la simbolizacion,
representacion, aplicacion de reglas generales y traduccion de un lenguaje a otro. Un
ejemplo que evidencia lo referido anteriormente seria el siguiente: Tu y dos compaferos
han construido una pared de 800 legos. Tu colocaste 305, el sequndo 390 ¢écudntos
coloco el tercer compaiiero?

La comprension y asimilacion de los conceptos se identifican al ser los datos
numéricos que la problemdtica expone, los cuales son 800, 305, 390. Después la
aplicacion de las reglas generales y traduccion del lenguaje sugieren la operacion que
necesitas.

Sin embargo la comprension no suele ser del todo fdcil por lo que este estudio y su
objetivo general se limitan a identificar la manera en que los nifios resuelven problemas
matemadticos que impliquen el uso de la jerarquia de operaciones bdsicas como medio de
acercamiento al razonamiento algebraico.

Primaria - Algebra - Aritmética - Jerarquia de operaciones

Introduccién
Contextualizacion del tema

La investigacion sera llevada a cabo en el grupo de tercero A de la Escuela Urbana
224 “Afio de Judrez”, ubicada en la zona metropolitana de Guadalajara dentro del
estado de Jalisco en México. A través de diversos instrumentos aplicados me di cuenta
qgue los nifios presentan dificultades para la resoluciéon de problemas algebraicos que
impliquen la utilizacién de la jerarquia de operaciones basicas.
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Antecedentes

Sabemos que el drea de las matematicas es un campo de los mas dificiles de
abordar en la primaria y mucho mas en la transicién que hay entre la aritmética y el
algebra, o bien los dos al mismo tiempo. Es por ello que es necesario que los docentes
cuenten con las suficientes herramientas que puedan brindarle a sus alumnos para que
estos desarrollen competencias; entonces, al tener diferentes estrategias didacticas que
favorezcan que sus estudiantes incrementen y potencialicen sus aprendizajes, haran que
sus estancias en la escuela primaria sea mas placenteras y provechosas.

Asi pues, Godino cita a Molina (2017), quien menciona que como respuesta a este
hecho, se han realizado numerosas investigaciones que analizan y promueven la
integracién del dlgebra en el curriculo de la educacidn primaria.

Por lo cual, mi investigacion es viable y factible pues podra ser realizada durante
las jornadas de practicas de los ultimos dos semestres de la Licenciatura en Educacion
Primaria, ademds abonaria a diversas competencias del Perfil de Egreso de la misma.

Asi mismo, el dlgebra junto con la aritmética; son areas que se tocan dia a dia en
las escuelas primarias desde primero hasta sexto grado. Y los docentes necesitamos
cada vez mds, mayores herramientas que nos ayuden a tratar los temas con los nifios
aunado a que cuando estos se encuentran ya en nivel secundaria no encuentran sentido
a las matematicas.

El pensamiento algebraico temprano, no se encuentra presente en concreto en
los nifios a nivel primaria, seria bueno indagar su razén aunado a que si es viable analizar
qué dificultades presentan los nifios al enfrentarse con actividades de razonamiento
algebraico y si es posible tratar de clarificarlas.

Problema

Los nifios durante su estancia en la primaria realizan diversas actividades en el
area de matematicas que abonan a sus propios conocimientos para generar nuevos. Por
lo regular, cada maestro debe trabajar en cada bloque de estudio los tres ejes tematicos
que marca el Programa de Estudios 2011 (SEP, 2011):

Sentido numérico y pensamiento algebraico.

Forma, espacio y medida.

Manejo de la informacion.

Asi pues, la transicion que compete ir de la aritmética al algebra es complejo. Esta
puede ser por diversas dificultades que los estudiantes se enfrentan, un ejemplo de ello
es (Zafra, s/f) la interpretacion de los problemas ya que requiere de una serie de
habilidades lingliisticas que implican la comprensién y asimilacién de un conjunto de
conceptos y procesos relacionados con la simbolizacién, representacidn, aplicacion de
reglas generales y traduccién de un lenguaje a otro.
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Otros errores que los alumnos cometen al comenzar con el razonamiento del
algebra en la escuela primaria es que (Butto y Rojano, 2010) suelen usar métodos
aritméticos en lugar de métodos algebraicos para resolver problemas de enunciado y
tienen dificultades para comprender y manejar conceptos propios del algebra. En ese
sentido, algunos autores afirman que, para el desarrollo del pensamiento algebraico, es
imprescindible que los alumnos puedan pensar y percibir la simbologia y las operaciones
aritméticas de manera distinta a la que se cultiva tradicionalmente en la escuela
primaria, para que, sobre ese nuevo modo de pensamiento aritmético, puedan construir
las nociones basicas del algebra.

Algunas de las nociones basicas del algebra, segin (Godino, 2017) son:

- Comprender patrones, relaciones y funciones.

- Representar y analizar situaciones matematicas y estructuras usando simbolos

algebraicos.

- Usar modelos matematicos para representar y comprender relaciones

cuantitativas.

- Analizar el cambio en diversos contextos.

Para ello, se hizo una intervencion en el campo durante las practicas realizadas del
3 al 7 y del 24 al 28 de abril, en las cuales se realizé un instrumento de aplicacién en los
nifios de tercero A de la Escuela Urbana 224 Ao de Juarez. En total, 21 nifios elaboraron
la actividad, la cual consistia en resolver un problema matemadtico que implicara la
utilizacion de la jerarquia de operaciones para resolverlo. En estos problemas descubri
gue un cierto porcentaje de los nifios alin no presenta un acercamiento al razonamiento
del algebra debido a que no traducian de un lenguaje natural a uno algebraico. Mucho
menos exponian sus argumentaciones del cdmo llegaron a la respuesta. Mientras que
otros estudiantes si lograron resolverlo “correctamente”.

Cabe mencionar, que el instrumento tenia la finalidad de analizar y observar qué
tanto y como se han acercado los nifos al algebra, lo cual los resultados fueron
sorprendentes ya que la actividad propuesta fue tomada del libro de Desafios
Matematicos de segundo grado.

De esta manera, surge lo siguiente ési los alumnos de primaria solucionan un
problema matematico que implique la utilizacién de jerarquia de operaciones basicas
para resolverlo presentaran un acercamiento al razonamiento algebraico?, épor qué los
nifios no saben cémo resolvieron los problemas planteados?, ¢de qué manera los
estudiantes de primaria pueden presentar un acercamiento al pensamiento algebraico
temprano y que por ende les sea de gran utilidad cuando logren avanzar hacia el nivel
secundario?, épor qué los nifios no traducen el lenguaje natural al algebraico?, iqué
nociones basicas matematicas deben manifestar los nifios para poder iniciar un
razonamiento algebraico?, entre otras cuestiones.
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Por lo cual, todo lo mencionado anteriormente con relacidn a las dificultades y
errores que suelen presentar los estudiantes con el dlgebra, se ha llegado al resultado
que el proceso de la construccidon del pensamiento algebraico es extenso por lo tanto
seria pertinente realizar una ardua investigacién sobre cémo es que éste se lleva a cabo
en la primaria y si es necesario desarrollar una propuesta de mejora de la misma.
Objetivos
General:

- Estudiar de qué manera los nifios resuelven problemas matemadticos que
impliquen el uso de la jerarquia de operaciones basicas como medio de
acercamiento al razonamiento algebraico.

Particulares:

- Investigar la factibilidad de la utilizacién de la jerarquia de operaciones bdsicas
como medio de acercamiento al algebra.

- Analizar cémo los nifios de primaria transitan del lenguaje aritmético al
algebraico.

- Estudiar cudles son los procesos de generalizacién que trabajan los nifos.

Referentes tedrico- conceptuales

Diversas investigaciones (Bednarz, Kieran & Lee, 1996; Filloy, Puig & Rojano, 2008;
Wagner & Kieran, 1989) han reportado las dificultades de los nifios en el transito desde
la aritmética hasta el algebra en la escuela secundaria, dificultades que se centran en la
manipulacion de letras y en la dotacion de significado, pues supone un cambio notable
en las convenciones usadas en la aritmética (Kieran, 1992).

Esto posiblemente obedece a que el estudio del algebra ha sido visto como una
transicion lineal, como una extensidn de los calculos numéricos al calculo literal (Butto &
Rojano, 2004), y como una herramienta para la manipulacién de simbolos para resolver
problemas, desprovista de significado (Kieran, 2007). Por tal motivo, diversas
investigaciones en educacion matematica se han centrado en buscar formas mas
efectivas de abordar la ensefianza del algebra; una de ellas es la introduccidon de
aspectos de razonamiento algebraico en la educacidn primaria (Davis, 1985; Kaput,
2000; Vergnaud, 1988).

Aunado a que Godino y Wilhelmi mencionan que el profesor de Educacion
Primaria debe conocer las caracteristicas del razonamiento algebraico para poder ser
capaz de seleccionar y elaborar tareas matematicas adecuadas que permitan la
progresiva introduccién del dlgebra en su aula.

Segun Godino (2017), se distinguen tres niveles en la primaria de razonamiento
algebraico, establece ademds criterios para identificar la actividad matemdtica
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puramente aritmética (nivel O de algebrizacidn) y la distingue de los progresivos niveles
de algebrizacién. A la actividad claramente algebrizada se asigna un nivel 3 y se
establecen otros dos niveles intermedios de actividad proto-algebraica. Estableciéndolos

en la siguiente tabla:

Tabla 2. Rasgos caracteristicos de los niveles de razonamiento algebraico elemental

Tarea: Para ir ala escuela los alumnos utilizan dos medios de locomocion. Por cada alumno que va en
coche hay 3 que van andando. 81 hay 212 alumnos en la escuela, ;| Cuantos alumnos utilizan cada medio
de locomocion?

NIVELES | OBJETOS TRANSFORMACIONES LENGUAIJES
Intervienen objetos Matural, numérico,
intensivos de primer Se opera con objetos intensivos de weonieo, gestual; pueden
grado. En tareas primer grado (numeros particulares). | intervenir simbolos que
estructurales pueden refieren a ohjetos
intervenir datos extensivos o datos

0 desconocidos, desconocidos

Ejemplo de resolucion:

Si de cada 3 alumnos gue van andando hay | que va en coche, de cada 4 alumnos en total
{3+1) hay | gque va andando {la cuarta parte), por lo tanto de cada 200 alumnos, 50 ivian en
coche (la cuarta parte); de cada 12 alumnas 3 irian en coche. Por tanto, 53 alumnos irian
en coche. La solucidn seria 53 alumnos van en coche mientras que el triple de 53, es decir,
159 van andando.

Matural, numérico,
conico, gestual; pueden
intervenir simbolos que
refieren a los intensivos
intervinientes,

Intervienen de manera
implicita objetos
intensivos de grado 2,
esto es, clases de
intensivos de grado 1.

Se aplican relaciones y propiedades
genéricas de las operaciones con
objetos intensivos de pnimer grado,
tanto en tareas estructurales como
funcionales.

Ejemplo de resolucion:
Por cada 4 alumnos hay 3 que van andando. Podemos plantear la siguiente

praporcionalidad:
{(NIAOS | me— = 3 van andando
212 {nifios en la escuela) mee==s = x van andando

4 212
—=—x=3Ix212/4
x
Una vez que obtenemos el mimero de los gue van andande a clase, solo queda restar al
ntimero total de alumnos, los que van andando, para obtener los gue acuden al colegio en
coche.212 - 159 = 33 nifios van en coche.
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proporcionalidad:

4(Minos ) me——— = 3 van andando

212 (niftas en la escuela) =——— = x van andandeo
4 212
— = x=3x2124
3 x

Una vez que obtenemas el mimero de los que van andando a clase, solo queda resiar al
numero total de alumnos, los gue van andande, para obtener los que acuden al colegio en
coche. 212 - 159 = 53 nifios van en coche.

Intervienen En tareas estructurales las ecuaciones

indeterminadas o son de laforma Ax+ B =0C. Simbalico — literal,

variables como En tareas funcionales se reconoce la usado para referir a los

expresion de los generalidad pero no se opera con las intensivos reconocidos,

intensivos de grado 2. variables para obtener formas aungue ligados a la

2 canonicas de expresion. informacion del contexto

espacial v temporal.

Ejemplo:

2j2=x+ 3ix

2H2=4dx;x=212/4;x=153
33 alumnos van en coche y 212-53 = 159 van andando

Intervienen En tareas estructurales las ecuaciones | Simbolico — literal; los
indeterminadas, sonde laformaAx+ B =Cx + D. simbolos se usan de
Ineognitas, ecuaciones, manera analitica, sin
variables y funciones Se opera con las indeterminadas o refenir a la informacion
particulares. variables. del contexto.

3
Ejemplo:

x = Alwmnos que van en coche
v = Alumnos que van andando
x+y=212; x+3x=212
y=3x: dx=212;x=212/4 =353

Esta algebra informal y operacional se corresponde con los niveles 1 y 2
(protoalgebraicos) descritos. Evidentemente, dichos niveles no agotan los procesos de
“algebrizacidon”, sino que describen el paulatino enriquecimiento de herramientas para
la resolucién de problemas con un grado creciente de generalizacidn y simbolizaciény 7
evolucionan hacia niveles superiores al final de la Educacion Primaria y primer ciclo de
Secundaria.

Sin embargo diversos autores (Aké, 2015), plantean otros niveles de pensamiento
algebraico:

1. Ausencia del razonamiento algebraico (Nivel 0). Este nivel estd caracterizado
por la intervencion de objetos particulares expresados en un lenguaje natural, numérico,
icdnico, gestual; no se reconocen relaciones y propiedades de las operaciones.

2. Nivel incipiente de algebrizacién (Nivel 1). Este nivel se caracteriza por el
reconocimiento de relaciones y propiedades de las operaciones expresadas en un
lenguaje natural, numérico, icdnico, gestual; pueden intervenir simbolos que expresen
cantidades desconocidas. En tareas funcionales se reconoce la generalidad aunque
expresada en un lenguaje diferente al simbdélico-literal.

3. Nivel intermedio de algebrizacién (Nivel 2). Este nivel se caracteriza por el uso
de un lenguaje alfanumérico a través del reconocimiento y planteamiento de ecuaciones
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de la forma * =. En tareas funcionales se reconoce la generalidad, pero no se opera con
las variables para obtener formas canénicas de expresion.

4. Nivel consolidado de algebrizacién (Nivel 3). Este nivel se caracteriza por el
empleo de un lenguaje alfanumérico; los simbolos se usan de manera analitica y se
opera con las indeterminadas o variables planteando ecuaciones de la forma + =% .
También se plantea la formulacion simbdlica y descontextualizada de reglas candnicas
de expresion de funciones y patrones.

Asi mismo, Butto y Rojano (2017), realizaron investigaciones en nifios de entre 10
y 12 aios en su transicion de la aritmética al algebra durante su estancia en la primaria
En el que concluyeron que “las dos rutas de acceso, pensamiento proporcional y
procesos de generalizacién probaron ser Utiles en la introduccion de las primeras ideas
algebraicas,...la combinacién de actividades, materiales y ambientes, asi como la
estructura de la secuencia diddctica supervisada por el maestro ayudé a promover la
ZDP. Los estudiantes pudieron acercarse al pensamiento algebraico a través de
numeros, formas y medidas, y les hizo pensar acerca de las relaciones entre variables,
garantizandoles la oportunidad de operar mentalmente con estos objetos”.

Pero, équé es generalizacidon en algebra? segin Mason (1985), la generalizacién
en dlgebra es el punto de partida hacia la abstraccion matematica y puede ser
desarrollada a partir del trabajo con patrones o regularidades. Para aprender el lenguaje
algebraico, es importante que el alumno tenga algo que comunicar; asi, al percibir un
patrén o una regularidad, puede intentar expresarlo y comunicarselo a alguien. Para el
referido autor, hay cuatro etapas para trabajar la generalidad en el salén de clases:
percepcion de un patrdn; expresién de un patrén; registro de un patrdn; prueba de la
validez de la(s) férmula(s).

También, Brizuela y Blanton (2014), presentan un articulo sobre los resultados de
sus investigaciones focalizadas en el desarrollo del pensamiento algebraico en nifios de
escolaridad primaria. Y Socas (2011), realiza un articulo en la Revista NUMEROS, en
donde dice que la conceptualizaciéon del pre — algebra es muy importante en la
ensefianza basica pues es ahi donde se encuentra la relacién entre la aritmética y el
algebra.

Piaget menciona la construccidn del conocimiento l6gico matematico en los nifios,
asi como la teoria del nimero *.Asi como también, habla del desarrollo del pensamiento
matematico infantil segin el Departamento de Didactica de la Matematica.

Vygotsky sefiala que el conocimiento es un proceso de interaccion entre el sujeto
y el medio, pero el medio entendido como algo social y cultural, no solamente fisico; el
cual debe propiciar el docente.

Brousseau propone que el producir conocimientos supone tanto establecer
nuevas relaciones, como transformar y reorganizar otras. Asi pues, en todos los casos,
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que el producir conocimientos implica validarlos, segin las normas y los procedimientos
aceptados por la comunidad matemdtica en la que dicha produccién tiene lugar.

Mientras que Brunner promueve que el aprendizaje de conceptos matematicos se
debe introducir a partir de actividades simples que los alumnos puedan manipular para
descubrir principios y soluciones matematicas.

Por dltimo, para Ausubel “la resolucién de problemas es la forma de actividad o
pensamiento dirigido en los que, tanto la representacién cognoscitiva de la experiencia
previa como los componentes de una situacion problematica actual, son reorganizados,
transformados o recombinados para logar un objetivo disefiado; involucra la generacién
de estrategias que trasciende la mera aplicacién de principios”.

Aspectos metodoldgicos

La investigacién de este escrito es de corte cualitativo pues estudiard los
fendmenos que suceden durante los procesos de ensefianza y aprendizaje del
surgimiento de un pensamiento algebraico temprano en la primaria con el fin de
analizar de qué manera los estudiantes se apropian del lenguaje y llegan a la
generalizacién del mismo.

El papel del investigador en este estudio serda de caracter participativo ya que
intervendra con diversos instrumentos de indagacién en su grupo de practicas.

Resultados alcanzados y/o esperados

He logrado detectar el problema en el salén de clases en el que realizo mi servicio
social, espero analizar con detenimiento los procesos cognoscitivos que presentan los
nifios al resolver problemas algebraicos y si es posible ayudarlos. Asi mismo, ver qué tan
factible es que los estudiantes utilicen la jerarquia de operaciones para llegar a la
transicidn del lenguaje aritmético al algebraico.
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Eje tematico 4
ESCUELA, FAMILIAY COMUNIDAD
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EL ROL DE LAS EMOCIONES EN LA CONSTRUCCION DE IDENTIDADES PROFESIONALES
DE FUTUROS PROFESORES

ARISTULLE, Patricia del Carmen
PAOLON!I, Paola Verdnica

Universidad Nacional de Rio Cuarto
Facultad de Ciencias Humanas

El presente trabajo constituye un avance de proyecto de tesis doctoral orientado a
analizar y describir el rol de las emociones y de las habilidades socio-emocionales en el
proceso de surgimiento y desarrollo de comunidades de aprendizaje, en el contexto del
nivel superior; especificamente los Profesorados de Educacion Inicial y Primaria.

Especificamente, en esta instancia nos propusimos conocer mds acerca de la
valoracion que realizan los estudiantes sobre la posibilidad y habilidad para evaluar las
emociones que experimentan en el momento de asistir a clases, y las implicancias de
estos aspectos en la conformacion de sus identidades profesionales.

En tal sentido, nuestro estudio presenta las respuestas ofrecidas por estudiantes al
Achievement Emotions Questionnaire (Cuestionario de Emociones de Logro) en su
Seccion Emociones relacionadas con Clases. De manera particular, nuestro andlisis se
concentra en una categorizacion que agrupa emociones de activacion positiva (disfrute,
esperanza y orgullo), emociones de activacion negativa (enojo, ansiedad y vergiienza) y
emociones de desactivacion negativa (desesperanza y aburrimiento).

Cabe pensar que el desarrollo de la conciencia de las propias emociones, resulta
un factor de notable incidencia en la formacion de docentes que otorguen a la emocion y
a los sentimientos un sitio destacado en el proceso de aprendizaje que tiene lugar en la
escuela. Asi, esperamos que los resultados presentados en este trabajo tengan el
potencial para orientar futuros planes de formacion docente que atiendan al importante
rol que cumplen las emociones en la construccion de identidades profesionales de futuros
maestros y profesores.

Emociones - Identidades profesionales - Perspectivas amplias de aprendizaje -
Formacion docente.

Introduccién

El trabajo que presentamos constituye un avance de un proyecto de tesis doctoral
orientado a analizar y describir el rol de las emociones y de las habilidades socio-
emocionales en el proceso de surgimiento y desarrollo de comunidades de aprendizaje,
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en el contexto del nivel superior; especificamente los Profesorados de Educacion Inicial
Y Primaria®.

Especificamente, en esta instancia nos propusimos conocer mds acerca de la
valoracién que realizan los estudiantes sobre la posibilidad y habilidad para evaluar las
emociones que experimentan en el momento de asistir a clases, y las implicancias de
estos aspectos en la conformacién de sus identidades profesionales.

En tal sentido, nuestro estudio presenta las respuestas ofrecidas por estudiantes
al Achievement Emotions Questionnaire (Cuestionario de Emociones de Logro) en su
Seccidn Emociones relacionadas con Clases. De manera particular, nuestro anadlisis se
concentra en una categorizacidon que agrupa emociones de activacidn positiva (disfrute,
esperanza y orgullo), emociones de activacién negativa (enojo, ansiedad y vergilienza) y
emociones de desactivacion negativa (desesperanza y aburrimiento).

Realizando una mirada retrospectiva, encontramos que se ha colocado en un
lugar de privilegio la individualidad del alumno y el contenido, escasamente
relacionados con el contexto de aprendizaje, con las personas que acompafian esa
instancia, con la subjetividad de quien aprende (Coll, 2009; Perkins, 2010; Pogré y
Lombardi, 2004; Robinson, 2013). Sin embargo, con el devenir de estudios al respecto,
se han llegado a proponer concepciones mas integrales de la educacidn y del proceso de
ensefianza y aprendizaje especificamente. En este sentido, se plantea que el aprendizaje
es un proceso que ocurre durante toda la vida, “desde la cuna hasta la tumba” (UNESCO,
2010), en el que no es posible o deseable prescindir del contexto cultural, econémico,
social e histdrico de la persona que aprende, (Cole, 1999; Gardner, 2013; Perkins, 2010;
Pineau, 2007; Pogré y Lombardi, 2004). En otras, palabras

“...el paradigma de ensefianza-aprendizaje centrado en los contenidos ha sido
sustituido por otro centrado en el estudiante, que propone el desarrollo de
competencias para la formacién de ciudadanos auténomos, capaces de emitir juicios y
tomar decisiones responsables, con base en el conocimiento y razonamiento, que les
permita aprender de manera continua y resolver problemas mas alld del contexto
escolar, y en diferentes etapas de su vida” (Gaeta Gonzalez, 2014, p. 33).

En esta linea de pensamiento, existe acuerdo en sostener que para alcanzar un
nivel de desarrollo pertinente de sus posibilidades, las personas necesitardn niveles
altisimos de confianza en si mismos, tendran que ser flexibles, capaces de utilizar su
creatividad natural, y conscientes de sus propias fortalezas y debilidades. También

g ro| de las emociones y de las habilidades socioemocionales en el surgimiento y desarrollo de
comunidades de aprendizaje” Resolucién de aprobacion del plan de tesis:1208/14. Doctoranda Patricia
Aristulle. Dirigida por la Dra. Paola Verdnica Paoloni y co-dirigida por el Dr. Elio Rodolfo Parisi. Universidad
Nacional de San Luis.
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deberan tener cada vez mayor conciencia de si mismos a nivel emocional e intelectual,
ademas de ser capaces de establecer relaciones de manera rdpida, efectiva y a menudo
virtual con los demds. Por eso puede decirse que la educaciéon encuentra asi nuevos
espacios de conocimiento a los cuales atender (Gerver, 2010).

Entre estos ambitos de estudio pendientes, parece importante centrar la atencién
en ladindmica emocional que subyace en la persona que aprende y en la incidencia que
estos procesos emocionales pueden tener en el surgimiento y devenir de comunidades
de aprendizaje, entendiendo que lejos de ocurrir en soledad, el aprendizaje tiene lugar
en interaccidon con otros —reales, virtuales, pasados, presentes o futuros- (Gagliano,
2007; Magdalena, 2010). Pensamos asi que muchas habilidades humanas, entre ellas
aquellas necesarias para desarrollar aprendizajes académicos, sdlo pueden lograrse
mediante el uso de herramientas culturales, cuando la persona tiene ciertas
experiencias en un entorno humano (Rosa Rivero, 2014) y gracias al despliegue de
multiples habilidades socio-emocionales.

Cabe pensar que el desarrollo de la conciencia de las propias emociones, resulta
un factor de notable incidencia en la formacién de docentes que otorguen a la emocidn
y a los sentimientos un sitio destacado en el proceso de aprendizaje que tiene lugar en
la escuela. Asi, esperamos que los resultados presentados en este trabajo tengan el
potencial para orientar futuros planes de formacién docente que atiendan al importante
rol que cumplen las emociones en la construccion de identidades profesionales de
futuros maestros y profesores.

Referentes tedrico-conceptuales
Acerca de los aspectos socio-emocionales

Aln no es posible afirmar hasta qué punto impactan las emociones en la
capacidad intelectual de los sujetos y en sus posibilidades de aprendizaje, pero existen
datos actuales que sugieren, por un lado, que las emociones pueden ser mds poderosas
que el coeficiente intelectual, y por otro lado, que las aptitudes emocionales pueden ser
aprendidas y mejoradas (Reyes Bravo, 2004).

Indagando el origen del concepto, hallamos que la raiz de la palabra emocion es
motere, el verbo latino mover, ademads del prefijo “e” que implica alejarse, lo que
sugiere que en toda emocién hay implicita una tendencia a actuar (Goleman, 2007;
Paoloni, 2014). Puede decirse entonces que todas las emociones son impulsos para
actuar, planes para enfrentarnos a situaciones en diversos ambitos de la vida.

Tomando ideas de Paoloni (2014), es pertinente observar que las emociones son
multifacéticas o multidimensionales ya que en cada experiencia emocional interviene
una diversidad de elementos subjetivos, fisioldgicos, funcionales y sociales, actuando de
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manera coordinada. Por ello, la autora avanza en el pensamiento acerca de que la
emocién es un constructo psicoldgico que integra o resume en un todo coherente, esos
componentes de la experiencia humana. De modo que no es posible reducir la emocién
a alguna de sus dimensiones constitutivas. Paoloni retoma palabras de Reeve en esta
linea de ideas cuando expresa que “la emocidn es el director de orquesta de los musicos
subjetivos, fisioldgicos, funcionales y expresivos que juntos crean una sinfonia de
experiencia” (Reeve, 1994 en Paoloni, 2014, p. 89). En consonancia con esta afirmacion,
cabe decir que el medio que nos rodea y la propia existencia genera en las personas
necesidades que luego daran lugar a la aparicion de motivos. No todas las situaciones
del contexto que nos rodea constituyen en si la razon, el fundamento de la actividad que
realizamos. Las necesidades entre sujetos pueden ser las mismas pero los motivos que
llevan a la realizacién de una actividad pueden ser diferentes. Por eso cabe decir que las
vivencias afectivas tienen una dimensidn subjetiva, que explica por qué diferentes
personas, aun teniendo el mismo reflejo cognoscitivo, no tienen las mismas vivencias
afectivas al respecto, ya que esta guarda una significativa relacién con sus necesidades y
motivos, ademas de una estrecha vinculacién con las experiencias vividas por cada
sujeto (Reyes Bravo, 2004).

En esta misma linea de pensamiento, Hernandez Cid (2014) dice que el episodio
emocional incluye al afecto nuclear y a la cualidad afectiva dentro de un cuerpo de
conocimientos en que se enmarcan las normas sociales y los roles de las personas. Por
tanto, se trata de una construccidn psicolégica que muestra que la secuencia de los
eventos, no esta determinada totalmente ni por la herencia bioldgica ni por las normas
sociales, sino que es construida continuamente bajo circunstancias especificas, lo que
estd sucediendo aqui y ahora. Entonces, es posible decir que un episodio emocional
constituye un fendmeno complejo que implica antecedentes especificos, tales como un
proceso de atribucidn a un objeto determinado y responsable de la emocidén, una
evaluacién de las causas, de las posibles acciones y reacciones de los participantes en la
situacion, una definicién de planes de actuacidn, cambios fisioldgicos y expresivos, una
experiencia meta-emocional y procesos de regulacion y re-evaluacién del antecedente y
la situacion.

En la medida en que participamos en una situacién cualquiera, no podemos evitar
involucrarnos de una forma u otra. Componemos de modo narrativo un episodio que
cuenta con una atribuciéon y marcas de activacion propias del estado mental que nos
conduce a participar o no. Las emociones se convierten asi en parte constitutiva de la
accion situada (Hernandez Cid, 2014).
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Acerca de las identidades profesionales

Existen multiples abordajes para hablar de la identidad personal y social. Desde
las teorias que dan mas peso a aspectos bioldgicos y morfolégicos a aquellas que se
asientan sobre aspectos lingtisticos y culturales, buscando las subjetividades que se
producen en el seno de las sociedades. En tal sentido, cabe decir que en este escrito se
retoman aportes proporcionados por la psicologia socio-cultural acerca del proceso de
construccion de la identidad.

En consecuencia, entendemos que la construccién de la identidad no es
simplemente un proceso de adscripcidon o identificacién con una categoria especifica.
Para que se produzca y genere un sentimiento de mismidad que nos permita percibirnos
con cierta continuidad a lo largo del tiempo, las personas debemos pasar por diferentes
instancias o momentos que concluyen con la produccién de conciencia que nos permite
pensarnos a nosotros mismos, comprender con objetividad nuestra subjetividad
(Hernandez Cid, 2014). Ahora bien, esta posibilidad de conciencia que diferencia nuestro
ser-en-el-mundo con respecto a otros seres vivos, se va produciendo en la relacion entre
nosotros y el mundo (Rosa-Rivero, 2007 en Hernandez Cid, 2014).

Puede decirse que nuestra experiencia cambia lo que es real al tiempo que
nuestras capacidades funcionales también se modifican. De este modo, lo que se creia
como real aparece como distinto de lo que se percibia, lo que produce un
descubrimiento de nuestra propia conciencia. Asi,

“la experiencia, las creencias y la conciencia se entremezclan creando el corazén
de lo que creemos nuestro ser-en-el-mundo y lo que hace posible que tengamos ideas
sobre cémo son el mundo y nosotros mismos en él. La identidad resulta por tanto, de la
actividad del agente, donde él mismo es el objeto” (Hernandez Cid, 2014, p.17).

Una de las primeras funciones que cumple la identidad es marcar fronteras entre
un nosotros y los “otros”, cuestidn que no podria hacerse sino a través de una
constelacion de rasgos distintivos. Por esta razén, la identidad no es mas que el lado
subjetivo o mejor, intersubjetivo, de la cultura interiorizada en forma especifica,
distintiva y contrastiva por los actores sociales en relacidn con otros actores (Giménez,
2012).

Cabe afirmar que la identidad es un “algo” que se predica en diferentes
momentos del tiempo. Solo puede ser conjugado si se han producido ciertas acciones y
actuaciones interpretadas como permanentes y estables en un espacio situado. Este
espacio ofrece a las personas la percepcién de identidad en la medida que ofrece
aspectos con los cuales identificarse, grupos con determinados simbolos y significados
compartidos que proporcionan un sentimiento de pertenencia en el que el individuo se
siente contenido (Rosa-Rivero en Hernandez Cid, 2014).
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En esta linea de ideas, ya no se trata de que la persona sea un agente actuando
entre otros sino que es un agente de determinada clase —grupo, cohorte generacional,
gremio, profesion, etc.- y ha de aprender a sentir, a pensar, a comportarse como tal de
acuerdo a las normas que regulan el comportamiento de los pertenecientes a esos
grupos, y hacerlo bien o atenerse a las consecuencias (Rosa-Rivero, 2014).

La identidad es entonces un paso imprescindible para el desarrollo de la
autonomia aunque, de manera paraddjica, es también un aprendizaje en la sumisién.

Acerca de una formacion docente integral

En esta instancia consideramos adecuado revisar algunos postulados del Disefio
Curricular para los Profesorados de Educacion Inicial y Educacidon Primaria de Ia
Provincia de Cérdoba, con el objeto de tener una aproximacion a los fundamentos y
finalidades formativas que han constituido pilares fundamentales en su elaboracién.

Entre sus premisas, el texto expone que:

“..Ia educacién se constituye en una prioridad como politica de Estado para
construir una sociedad justa, reafirmar la soberania e identidad nacional, profundizar el
ejercicio de la ciudadania democratica, respetar los derechos humanos como las
libertades fundamentales y fortalecer el desarrollo econémico-social de la Nacién,
garantizando el acceso de todos los ciudadanos a la informacién y al conocimiento”
(Disefio Curricular para los Profesorados de Educacidn Inicial y Educaciéon Primaria, 2015,
p. 11)

En esta linea de ideas, el Disefio Curricular retoma conceptos de la ley de
Educacidn Provincial de Cérdoba 9870 que define a la formacion docente inicial como “el
proceso pedagdgico que posibilita a los estudiantes el desarrollo de las capacidades y los
conocimientos necesarios para el trabajo docente en los diferentes niveles vy
modalidades del Sistema Educativo Provincial, que los habilita para el ejercicio
profesional” (Disefio Curricular para los Profesorados de Educacién Inicial y Educacidn
Primaria, 2015, p. 10).

Atento a estas expresiones, el Ministerio de Educacion de la Provincia de Cérdoba
propone entre sus objetivos afianzar y profundizar el proceso de renovacidn pedagdgica
de la formacién docente inicial y la formacion técnica de nivel superior, potenciar el
desarrollo profesional docente y jerarquizar la formacién continua, actualizar las
propuestas curriculares a partir del rescate y la sistematizacién de las buenas practicas
en todos los niveles y modalidades del sistema educativo y establecer estrategias de
trabajo cooperativo entre el sistema educativo y los sistemas universitario, cientifico,
tecnoldgico, productivo, social y cultural que permitan complementar los esfuerzos y
potenciar los procesos y resultados educativos.
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Por otra parte, se realiza una consideracién explicita acerca de que:

“La docencia es una profesién y un trabajo cuya especificidad se centra en los
procesos de transmisidon y produccidon de conocimientos en torno a la ensefianza
tendiente al desarrollo integral de los sujetos con los que se interactla. La enseiianza se
define como una accidon compleja que se despliega en la toma de decisiones acerca de
qué ensefiar, como ensefiar, para qué ensefiar, y que requiere de la reflexién y
comprension de las multiples dimensiones socio-politicas, histdrico-culturales,
pedagodgicas, metodoldgicas y disciplinares, para el desarrollo de prdcticas educativas
transformadoras del propio sujeto, del otro y del contexto en que se actua” (Disefio
Curricular para los Profesorados de Educacidén Inicial y Educacién Primaria, 2015, p. 12.
El uso de cursiva es nuestro).

Se afirma también que la formacién docente es un proceso permanente y
continuo que acompana el desarrollo profesional en el que la formacidn inicial tiene un
peso sustantivo. Se trata de un proceso mediado por otros sujetos e instituciones que
participan de la construccion de la docencia

Desde esta perspectiva se definen ciertas finalidades en los Profesorados de
Educacion Inicial y de Educacién Primaria, entre las cuales estimamos pertinente citar:
brindar educacién para desarrollar y fortalecer la formacién integral de las personas y
promover, en cada una de ellas, la capacidad de definir su proyecto de vida, basado en
los valores de libertad, paz, solidaridad, igualdad, respeto a la diversidad, justicia,
responsabilidad y bien comun; preparar profesionales capaces de ensefiar, generar y
transmitir los conocimientos y valores necesarios para la formacion integral de las
personas, el desarrollo nacional y la construccidn de una sociedad mds justa; promover a
la construccidn de una identidad docente basada en la autonomia profesional, el vinculo
con la cultura y la sociedad contemporanea, el trabajo en equipo, el compromiso con la
igualdad y la confianza en las posibilidades de aprendizaje de los alumnos; comprender
al sujeto a quien va dirigida la ensefianza, en sus dimensiones subjetivas, psicoldgicas,
cognitivas, afectivas y socioculturales; concebir la formacién docente como una practica
social transformadora, que se sostiene en valores democraticos y que revaloriza el
conocimiento como herramienta necesaria para comprender y transformar la realidad;
aprender a ensefiar desarrollando una relaciéon con el conocimiento que promueva la
reflexidon y actualizacion permanente de los marcos tedricos de referencia; asumir la
practica docente como un trabajo en equipo que permita elaborar y desarrollar
proyectos institucionales y de intercambio con otras instituciones del contexto.

Sobre esta misma cuestion, la formacién docente, Goleman presenta algunos
pensamientos surgidos en una experiencia vivida por varios intelectuales en un
intercambio con el Dalai Lama, que estimamos valioso presentar en esta instancia, como
corolario de los aspectos politicos desarrollados.
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En un contexto de aprendizaje y de reflexion donde surgieron estos principios
orientadores, se postula que la escuela necesita una profunda reforma, mas alla de la
adquisicion de conocimientos. Asi, se habla de una educacidn para el corazén, fundada
en la ética y en la capacidad de llevar una vida guiada por la compasion. Esa educacion
incluye conocimientos basicos sobre la dinamica de nuestras emociones, la regulacion
saludable de los impulsos, el desarrollo de la atencidn, la empatia y el afecto, la solucién
no violenta de los conflictos, el sentido de unidad de la humanidad (Goleman, 2015). Se
propone la idea de que educar el corazdon reforzara los sistemas cerebrales de la
compasion y el afecto, que a su vez impulsaran nuevos comportamientos en las
personas.

Cabe observar que la educacién de las emociones puede integrarse a los planes de
estudio desde el jardin de infantes. Sumado a la ensefanza de una ética compasiva, esta
propuesta puede ofrecer una herramienta practica que predispondria a los estudiantes a
actuar de acuerdo con sus valores en lugar de limitarse a declamarlos. Vale decir que la
ensefianza de habilidades emocionales y sociales no va en detrimento de los contenidos
académicos; la educacion asi entendida busca no solo formar personas inteligentes sino
también buenas personas (Goleman, 2015).

Aspectos metodoldgicos

Contexto de implementacion. En este escrito se presentan algunos datos de un
estudio con estudiantes del Instituto Superior de Formacidon Docente “San José” de
Laboulaye, una localidad del sur de la provincia de Cérdoba, de aproximadamente 22
000 habitantes.

El Instituto Superior de Formacidon Docente “San José”, fundado el 20 de febrero
de 1916, es una institucién educativa de gestién privada, confesional, cuya accién
educativa se realiza bajo los principios de la Congregacién de Hermanas Carmelitas
Descalzas de Santa Teresa de Jesus, siendo el Unico centro educativo de la localidad
donde se desarrollan los cuatro niveles de ensefianza: Inicial, Primario, Secundario y
Superior.

Por otra parte, la institucidon atiende la formacién profesional de alumnos de la
localidad y de la zona de influencia ya que en el dmbito especifico del Nivel Superior,
donde se cursan estudios correspondientes al Profesorado de Educacién Primaria y al
Profesorado de Educacion Inicial, se manifiesta una importante concurrencia de jovenes
de la localidad como asi también de localidades cercanas como Melo, Serrano,
Huanchilla, General Levalle, La Cautiva, Vicuina Mackenna, Monte de los Gauchos, Adelia
Maria, Rosales, Villa Rossi, entre otros, conformando una matricula de 93 alumnos.

Participantes. Para el estudio en curso, se tomaron datos de 30 alumnas de
primer afo, 18 alumnas de tercer afio y 5 alumnas de cuarto afio de los Profesorados de
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Educacidn Primaria y de Educacién Inicial, conformando un total de 53 estudiantes. Se
trata de una muestra intencional, seleccionada teniendo en cuenta las posibilidades de
acceso al campo. Los datos fueron recabados entre los meses de febrero y julio de 2015,
durante el horario vespertino de cursado. La poblacién estuvo constituida por
estudiantes mujeres en su totalidad cuya edad promedio es de 22 afios.

Instrumento. Nos valimos del Achievement Emotions Questionnaire (Cuestionario
de Emociones de Logro) -AEQ- (Pekrun et al., 2005). El AEQ es un cuestionario
conformado por ochenta items que indaga una serie de emociones que puede
experimentar un estudiante de nivel superior, actuando en contextos propios de
aprendizaje. Las emociones indagadas son las que se describen a continuacién: Disfrute,
entendido como un sentimiento agradable de gozo o deleite que se origina en relacion
con algun estimulo que resulta placentero. En el caso del cuestionario, diez afirmaciones
refieren al deleite que experimenta un estudiante en relacion con la asistencia a clases.
Esperanza, considerada como una emocion agradable que alude al sentimiento que se
experimenta cuando percibimos como posible aquello que pretendemos o deseamos.
Asi, el estudiante que siente esperanza en relacidon con las clases seria aquel que
considera que puede desempefarse correctamente en la asignatura y que puede lograr
las metas que se proponga. Esta emocién se evalla en ocho cuestiones del instrumento.
Orgullo, descripto como una emocion positiva que refiere a un alto nivel de estimacién
propia. Un estudiante que experimenta orgullo seria aquel que se siente conforme
respecto de sus desempefios y logros obtenidos. Cabe decir que nueve afirmaciones se
orientan a evaluar esta emocion. Enojo, entendido como una emocién desagradable
vinculada con el sentimiento de ira contra alguien o contra algo. Un estudiante que
experimenta enojo en relacidén con las clases a las que asiste, seria aquel que se irrita o
enfada ante ciertas caracteristicas de esas clases. Una serie de nueve aseveraciones
indaga la emocidon mencionada. Ansiedad, como una emocidn que hace referencia a un
estado de agitacién, preocupacion o inquietud. Asi, un estudiante que experimenta
ansiedad antes, durante o después de asistir a clases, estaria preocupado o alterado por
diferentes pensamientos capaces de distraerlo. Un conjunto de doce afirmaciones se
dirige a la exploracién de esta emocién. Vergilienza, asociada a una emocion
desagradable de apocamiento o inhibicion que una persona experimenta ante
determinadas situaciones. Un estudiante que experimenta verglienza seria aquel que se
inhibe en las clases por timidez o por percibir que cometid una accién indebida. Un total
de once expresiones evalla esta emocidn. Desesperanza, concebida como una emocidn
gue alude a la falta de esperanza. En este sentido, un estudiante desesperanzado seria
aquel que no siente esperanza de alcanzar u obtener los logros propuestos o deseados
en el marco de las clases. Un total de diez enunciados se orienta al estudio de la
mencionada emocion. Aburrimiento, considerado como una emocién vinculada a un
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sentimiento desagradable de cansancio o tedio que se experimenta generalmente ante
situaciones percibidas como un sinsentido y que dificulta prestar atencidn o involucrarse
en las tareas requeridas. Asi, se supone que un alumno aburrido en clases tendra
problemas para prestar atencidn, concentrarse, percibir el sentido de lo requerido,
esforzarse y persistir ante las dificultades. Un conjunto de once cuestiones indaga acerca
de la emocién antes indicada.

En este estudio, se trabajara con la versién traducida y adaptada para estudiantes
argentinos -AEQe- de Paoloni, Vaja y Mufoz (en prensa) quien, con la participacidén de
expertos en Lengua Inglesa, efectud una traduccidon al espafiol -de Argentina- con
intencién de hacer uso de este instrumento en nuestro contexto. Por otra parte, es
pertinente decir que con la autorizacidén expresa de sus autores, se ha trabajado en la
validacidn del cuestionario sobre emociones académicas creado por Pekrun et al. (2005)
y publicado originalmente en inglés Paoloni, Vaja y Mufioz (en prensa).

Cabe recordar que el propdsito de la aplicacién de dicho instrumento es conocer
mas acerca de las emociones que pueden experimentar estudiantes de nivel superior
actuando en contextos genuinos de aprendizaje; en este caso, especificamente
consideramos la asistencia a clases como entorno capaz de suscitar una variedad de
emociones, tanto positivas como negativas.

Resultados alcanzados y/o esperados

A continuacién presentamos algunos resultados de los estudiantes en el
Achievement Emotions Questionnaire (Cuestionario de Emociones de Logro) -AEQ-
(Pekrun et al., 2005). Cabe decir que teniendo en cuenta que la escala de respuesta es
de 1 a 5 puntos, podria estimarse teéricamente que los puntajes entre 1 y 2,35 son
bajos, entre 2,36 y 3,65 son medios y entre 3,66 y 5 son altos.

Con respecto a las emociones de activacion positiva, que agrupa 27 items propios
de disfrute, esperanza y orgullo los datos obtenidos muestran una media de 3,58.

Una observacion detenida de los resultados permite advertir que en los items que
evallan disfrute, muestran una media general de 3,63. Si observamos los resultados por
curso, hallamos que en el cursillo de ingreso, la media es de 4,033; en primer afio es de
3,44; en tercer afio es de 3,73 y en cuarto afio es de 3,74.

Por otra parte, en los items que evalian esperanza, la media general es de 3,66. Si
analizamos los resultados en cada curso, vemos que en el cursillo de ingreso, la media es
de 3,57; en primer afio es de 3,53; en tercer afio es de 3,75 y en cuarto ano es de 3,57.

Finalmente, en los items que evaltan orgullo, dan cuenta de una media general de
3,40. Si nos detenemos en los resultados de cada curso, hallamos que en el cursillo de
ingreso la media es de 3,72; en primer ano es de 3,43; en tercer afio es de 3,15 y en
cuarto afio la media es de 3,02.
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En cuanto a las emociones de activacion negativa, que agrupa 32 items
correspondientes a enojo, ansiedad y verglienza, los resultados dan cuenta de una
media de 1,82.

Una observacién detenida de los resultados permite advertir que en los items que
evallan enojo, muestran una media general de 1,34. Si observamos los resultados por
curso, hallamos que en el cursillo de ingreso la media es de 1,60; en primer afio la media
es de 1,40; en tercer aino la media es de 1,09 y en cuarto aiio la media es de 1,04. Puede
advertirse un descenso constante en las puntuaciones desde el cursillo de ingreso hasta
el cuarto afio.

Por otra parte, los items que evaluan ansiedad, la media general es de 1,99. La
observacién de los resultados por curso permiten ver que en el cursillo de ingreso la
media es de 2,18; en primer afio la media es de 2,21; en tercer aino la media es de 1,68 y
en cuarto afno la media es de 1,26.

En tanto que los items que evallan vergiienza dan cuenta de una media general
de 2,01. Si observamos los resultados por curso, podemos ver que en el cursillo de
ingreso la media es de 2,48; en primer afio la media es de 2,04; en tercer afio la media
es de 1,78 y en cuarto afio la media es de 1,16.

Con relacién a las emociones de desactivacion negativa, reine 21 items de
desesperanza y aburrimiento, los resultados dan cuenta de una media de 1,50.

Una observacién detenida de los resultados permite ver que en los items que
evallan desesperanza, la media general es de 1,53. Si observamos los resultados por
curso, hallamos que en el cursillo de ingreso la media es de 1,68; en primer afio es de
1,64; en tercer afio la media es de 1,38 y en cuarto afio es de 1.

Finalmente, el andlisis de las respuestas en los items q