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RESUMEN

En el dmbito de la formacion de traductores, existe el desafio permanente de revisar las prdcticas
pedagdgicas para garantizar el aprendizaje de habilidades traslativas y comunicativas relevantes
en contextos actuales. Este trabajo integra un proyecto de investigacion mayor sobre la
alfabetizacion académica universitaria a través de la escritura a partir de fuentes en entornos
hibridos y pretende contribuir al vacio investigativo en torno al rol de la escritura en la diddctica de
la traduccion. En este marco, se concibe la escritura como un medio para la construccion del
conocimiento especializado y se considera que los EVEA pueden utilizarse para promover la
alfabetizacion académica, el pensamiento critico y las competencias digitales. Para el andlisis de
los datos, se aplicé una metodologia de investigacion mixta, que combina métodos cuantitativos y
cualitativos y se utilizaron una encuesta y una entrevista como instrumentos de investigacion. Los

hallazgos muestran la perspectiva docente en cuanto el rol epistémico de la escritura académica en
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este campo disciplinar, la necesidad de fortalecer su instruccion explicita mediante un enfoque
multidimensional y el uso de competencias digitales especificas. Finalmente, se presentan las
proximas etapas de esta investigacion, en las que se pretende aplicar el enfoque propuesto y

evaluar los resultados.
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INTRODUCCION

La educacién superior estd atravesada por el entorno social. En el campo de la didactica
de la traduccidn, esto implica realizar ajustes permanentes para articular las tecnologias de punta y
asegurar el desarrollo de habilidades requeridas por el mercado laboral. Entre estas habilidades, se
destacan destrezas traslativas y comunicativas, como la escritura a partir de fuentes multiples, la
capacidad de aplicar el pensamiento critico y las competencias digitales. Revisar nuestras practicas

formativas en areas particulares es, por lo tanto, uno de los retos que enfrenta la universidad.

Este estudio se enmarca en un proyecto de investigacién mayor, llevado a cabo en cursos
de grado de Traduccidn y Lengua Inglesa de la Facultad de Lenguas (FL) de la Universidad Nacional
de Cérdoba (UNC), avalado por la Secretaria de Ciencia y Tecnologia de la UNC, sobre la autonomia
en la alfabetizacidn académica a través de la escritura a partir de fuentes en entornos hibridos
(que combinan clases presenciales y virtuales). En este contexto, una de las problematicas
recurrentes es la aplicacion de metodologias adecuadas para fomentar este tipo de aprendizaje
autonomo. Como primer paso para abordar estas cuestiones, presentaremos los resultados de la
fase inicial de la investigacidn, en la que se plantearon los siguientes objetivos especificos: explorar
las percepciones de docentes de una cdtedra de traduccién especializada acerca del rol de la
escritura académica para el desarrollo de la competencia traductora (CT), sus actitudes hacia las
estrategias para escribir a partir de fuentes y su ensefanza y sus percepciones sobre las
habilidades de los estudiantes para escribir a partir de fuentes y aplicar competencias digitales

especificas.

En cuanto a los antecedentes en los que se enmarca este trabajo, se destaca la necesidad
de ensenar un aspecto fundamental de la alfabetizacién académica en la universidad: la escritura a

partir de fuentes multiples. Es posible observar que la habilidad de escribir a partir de la lectura de
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textos académicos juega un rol determinante a lo largo de todo el sistema educativo (Barzilai y
Stremsg, 2018; Carlino, 2006; Kovacs, 2019; Padilla, 2004; Rosales y Vazquez, 2016, entre otros).
No obstante, varios de estos autores sefialan que gran cantidad de estudiantes de lenguas con
fines académicos y de traducciéon no poseen esta habilidad y, con frecuencia, no estan preparados
para las exigencias de la alfabetizacién académica en los contextos que caracterizan la
comunicacion digital en la actualidad. De hecho, les resulta dificil integrar informacién de otras
fuentes en las tareas de escritura en la universidad, puesto que existe un desconocimiento
generalizado de las estrategias para la busqueda de fuentes confiables y las convenciones para
citar, parafrasear, resumir y sintetizar textos. En consecuencia, es comun que utilicen estrategias

inefectivas para documentarse y escribir a partir de fuentes.

En el caso particular de las carreras de grado de Traduccién de la Facultad de Lenguas
(UNC), la escritura académica a partir de fuentes constituye una habilidad compleja que suele
generar aprehension debido a su impacto en el progreso en dichas carreras. A nuestro entendery
como resultado de actividades de docencia, extension e investigacion (Dalla Costa, 2020, 2021;
Gava 2012, 2021, 2022), una de las causas de estas falencias se debe a la ausencia o deficiencia de
la ensefianza explicita de géneros que requieran escritura a partir de fuentes multiples en niveles

previos del sistema educativo y en los primeros afios de la universidad.

Los estudios sobre la escritura académica en la didactica de la traduccidn son escasos, si
bien se reconoce que esta es una habilidad esencial para el desarrollo de la CT y los componentes
qgue la integran, en especial las subcompetencias bilinglies, documentales y de conocimientos
sobre la traduccién (Hurtado Albir, 2011, 2019). Kovacs (2019) estudié el desempeiio escriturario
de estudiantes de traduccién en una universidad hungara en Rumania, que indica que deberia
reforzarse la habilidad de leer para escribir, lo que contribuiria a una mayor conciencia de las
caracteristicas de los géneros académicos. Esto evidencia la necesidad de la ensefianza explicita de
la escritura académica en la formacion de traductores. A nivel local, Gava (2021) explord el uso de
estrategias de aprendizaje y competencias digitales para la traduccién especializada en cursos de
posgrado a distancia. Su estudio destaca el papel docente como guia del aprendizaje, la funcién de
las tareas y los recursos de aprendizaje y el rol de la escritura como mecanismo que permite
desplegar el uso de estrategias en textos especializados. Es evidente, por lo tanto, el vacio
investigativo que existe en cuanto al rol de la escritura académica en la formacién en traduccion, lo

gue, a su vez, se veria reflejado en las pedagogias implementadas.




Para atender a esta problematica, este estudio parte de un marco tedrico que integra el
enfoque multidimensional de la escritura a partir de fuentes propuesto por Moth-Smith et al.
(2020) con el uso de competencias digitales especificas en entornos virtuales de ensefianza y
aprendizaje (EVEA) que promuevan la autonomia en la lectura y escritura académica. En las dos
ultimas décadas, se ha observado un crecimiento en la investigacion y teoria sobre la escritura a
partir de fuentes. Mott-Smith et al. (2020) proponen un enfoque multidimensional compuesto por
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cinco dimensiones: la “dimensién conceptual” (el sentido de las estrategias de escritura a partir de
fuentes); la “dimension discursiva” (las estrategias para producir un texto nuevo a partir de
fuentes); la “dimensién oracional” (estrategias y convenciones para citar, parafrasear, resumir y
sintetizar); la “dimensién procesual” (pensamiento critico y uso de fuentes) y la “dimension

retroalimentativa” (entre pares y con docentes).

En cuanto a la alfabetizacién académica, se considera que la lectura y la escritura se
apoyan mutuamente (Belcher y Hirvela, 2001). En la universidad, muchas tareas que requieren leer
con fines académicos también implican escribir textos especificos (ensayos, informes, monografias,
tesis), por lo que es habitual que los estudiantes deban elaborar un nuevo texto basado en las
ideas propias y las obtenidas de la lectura. En efecto, en contextos académicos, la escritura se
considera una prosa que responde a la informacién obtenida de la lectura de textos fuente (Lekiy
Carson, 1997). Esta concepcion se corresponde con el enfoque de ensefar practicas sociales
situadas en las materias en las que leer y escribir son actividades con sentido, es decir, un medio y
no un fin. Los estudios de reconocida trayectoria en los movimientos estadounidenses Writing
across the Curriculum (Bazerman et al., 2005) y Writing in the Disciplines (Monroe, 2003) enfatizan

la funcién epistémica de la escritura y su poder para influir en la elaboracién de conocimiento.

En el contexto de este estudio, se considera, ademas, que la ensefianza de la escritura a
partir de fuentes multiples puede implementarse a través de un EVEA que fomente el uso de
competencias digitales generales y especificas. EI Marco de Competencias Digitales para la

Ciudadania (Vuorikari et al., 2022) conceptualiza la competencia digital de la siguiente manera:

La competencia digital implica el uso seguro, critico y responsable de las tecnologias digitales
para el aprendizaje, en el trabajo y para la participacidon en la sociedad, asi como la
interaccién con estas. Incluye la busqueda y gestion de informacion y datos, la comunicacién

y la colaboracién, la creacion de contenidos digitales (incluida la programacion), la seguridad




(incluido el bienestar digital y las competencias relacionadas con la ciberseguridad) y la

resolucion de problemas. (p. 3)

Este enfoque resulta util para este estudio, ya que incluye competencias especificas
vinculadas con el uso de herramientas digitales en procesos colaborativos para compartir
informacidn y contenidos, las practicas de referencia y atribucion y las normas de comportamiento

en la virtualidad (netiqueta).

En relacion con los medios de comunicacién electrénicos, el facil acceso a una
sobreabundancia de informaciéon en Internet crea problemas adicionales para la escritura de
géneros académicos a partir de fuentes, ya que, como explican Area y Pessoa (2012), produce
infoxicacion, o sea, saturacién de informacion. Por esta razdn, debido al desmesurado acceso a
multiples contenidos, pero escasa capacidad de procesamiento critico, la alfabetizacién académica
deberia representar la apropiacidon de competencias no solo linglisticas, cognitivas y sociales, sino
también digitales para interactuar con la informacién, evaluar su confiabilidad y transformarla en
conocimiento de manera auténoma, critica y emancipadora (Vuorikari et al., 2022). De lo
contrario, si los estudiantes navegan erraticamente en un océano de informacion, como sugiere
Lion (2006, 2015), sus capacidades de construccidn del conocimiento se empobrecen. Asimismo, si
los docentes no poseen competencias digitales ni las aplican a las metodologias instruccionales,
tampoco es posible esperar que los estudiantes desarrollen estas habilidades (Renteria-Macias,

2021).

A continuacidn, se presentan la metodologia de investigacién y los resultados alcanzados.

METODO

En el presente estudio, se aplicd una metodologia de investigacién mixta, que combina
métodos cuantitativos con enfoques cualitativos (Dornyei, 2007). Los métodos basados en
porcentajes permiten explorar cuantitativamente las opiniones de las docentes sobre el tema bajo
estudio y los métodos cualitativos, como el analisis interpretativo, producen una descripcion

detallada del objeto de estudio (Hatch, 2002).




En esta investigacidon, participaron tres docentes que integran el equipo de catedra de
Traduccion Comercial de la Facultad de Lenguas (UNC). Se utilizaron dos instrumentos de
investigacién: una encuesta y una entrevista. El corpus de estudio estuvo conformado por las

respuestas de las participantes a las encuestas y la entrevista.

La encuesta se disefié en un formulario de Google y se incluyeron preguntas abiertas y
cerradas sobre los géneros textuales que se utilizan en esta asignatura, sus actitudes hacia las
estrategias para escribir a partir de fuentes y su ensefianza y sus percepciones en cuanto a las
competencias digitales especificas y las habilidades de los estudiantes para este tipo de escritura
académica. La entrevista se administré6 a la profesora titular de la cdtedra mencionada
anteriormente con el propdsito de cotejar los resultados obtenidos a partir de las encuestas. Por lo
tanto, se incluyeron preguntas para profundizar aspectos clave explorados en la encuesta, como el
rol de la escritura para la adquisicidn de la CT, los géneros académicos utilizados en esta asignatura
y su ensefianza explicita, las competencias digitales y las habilidades escriturarias de los

estudiantes.

Para el andlisis de los datos, se aplicaron porcentajes y métodos cualitativos de analisis de
contenido y analisis interpretativo (Dornyei, 2007). Esto permitié producir una descripcién densa y

precisa, que resulta util para una comprension cabal del objeto de estudio.

RESULTADOS Y DISCUSION

Tras analizar los datos recabados mediante las encuestas administradas a las docentes de
la cdtedra de Traduccidn Comercial, los resultados revelan que las tareas de escritura que se
solicitan en este curso son parrafos e informes, aunque no se brinda instruccién explicita sobre
como escribir estos géneros académicos. Segun explican las docentes, esta ausencia de instruccién
se debe a dos razones principales. Por un lado, se asume que la escritura se ensefia en asignaturas
previas de la carrera. Por otro lado, la escritura académica no es una practica habitual en
asignaturas de traduccidon especializada. La mayoria de las docentes encuestadas (66,7 %)
considera suficiente brindar pautas generales para la escritura de parrafos e informes. Los
hallazgos también evidencian que en esta asignatura no se incluye la escritura a partir de fuentes

multiples. En relacidon con estos aspectos, la profesora titular expresd en la entrevista que seria
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necesario solicitar a los estudiantes del Traductorado otros géneros textuales, como los resimenes
analisis e incorporar la escritura a partir de fuentes porque se advierte la necesidad de brindar una
formacion integral que fomente el pensamiento critico, la lectura comprensiva, la seleccién de
informacion relevante y la aplicacion de competencias digitales actualizadas. También resalta la
importancia de la adquisicidon de la subcompetencia bilinglie mediante actividades que impliquen
la escritura académica. La docente entrevistada opina que, aunque las materias de Lengua (tanto
materna como extranjera) y Metodologia de la Investigacién tienen la responsabilidad principal de
ensefiar habilidades de escritura, esta deberia ser un eje transversal en la mayoria de los espacios

curriculares, especialmente en la FL.

Con respecto a las actitudes docentes hacia las estrategias de escritura a partir de fuentes
y su ensenanza, los hallazgos de la encuesta revelan que no se espera que los estudiantes utilicen
estrategias especificas (citas de autoridad, resimenes y/o sintesis de textos fuente) para integrar
informacion obtenida a partir de la lectura de otras fuentes y, por lo tanto, no se proporciona
instruccién explicita para el uso de estas estrategias de escritura. Entre las razones que se esgrimen
sobre esta practica, se aduce que, en la asignatura objeto de este estudio, las tareas de escritura se
centran en el andlisis pretraslativo, la justificaciéon de técnicas de traduccién y la fundamentacién
del uso de fuentes de documentacion. Esto puede deberse, seglin explican las docentes, a que la
escritura a partir de fuentes no es habitual porque el foco esta puesto en las habilidades
traslativas, la evaluacion de la confiabilidad de las fuentes temdticas y terminolégicas y el uso de
convenciones linglisticas. En la entrevista, la profesora titular sostiene que se asume (quizas
erroneamente) que la practica de la escritura académica debe abordarse solo en materias como
Lengua Extranjera o Castellana. En Traduccién Comercial, si bien existe un menor énfasis en la
escritura académica, la docente entrevistada afirma que esta habilidad es fundamental para la CT,

especialmente la subcompetencia bilingle.

En cuanto a las habilidades para escribir a partir de fuentes y aplicar competencias
digitales, en primer lugar, las docentes encuestadas perciben que la escritura académica a partir de
fuentes multiples resulta dificil para los estudiantes de traduccién. También identifican problemas
para seleccionar fuentes confiables y relevantes y observan, en su experiencia dulica, un
desconocimiento por parte del estudiantado acerca de las convenciones para citar fuentes de
manera adecuada. En consecuencia, resaltaron la necesidad de proporcionar este tipo de

instruccion desde los primeros afios de la universidad, dada su utilidad para el futuro académico y
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profesional de sus estudiantes. A su vez, el 100 % de las encuestadas coincide en que la habilidad
para escribir a partir de fuentes refleja la capacidad critica para evaluar la relevancia de la
informacién al momento de traducir y se podria mejorar mediante la instruccidon basada en un
enfoque linglistico, cognitivo y social, como el multidimensional. Las docentes concuerdan en que
este enfoque proporcionaria un amplio repertorio de estrategias y conocimientos actualizados que
podrian conducir a un mejor desempefio en tareas de escritura, promover la independencia de lo
literal y fomentar el pensamiento critico y la autonomia en la alfabetizacion académica. En relacion
con este punto, la docente entrevistada agrega que, si bien la implementacién de un taller
especifico sobre escritura desde un enfoque multidimensional seria Util y factible, es importante

que dicha instruccién sea parte de la formacién obligatoria en las carreras de grado.

Por otra parte, con respecto a las deficiencias en las habilidades escriturarias, el 66,7 % de
las encuestadas asegura que es comun que los estudiantes cometan plagio al escribir a partir de
fuentes y esgrimen que esto se debe a factores tales como la falta de comprensién lectora,
conocimientos limitados sobre el contenido tematico, el contexto y propdsito de la tarea, actitudes
culturales, competencias limitadas en el idioma y desconocimiento de las convenciones para
escribir a partir de fuentes. Esto coincide con los resultados de la entrevista, en donde ademas se
advierte que muchos estudiantes enfrentan dificultades al realizar tareas de escritura académica,
debido, entre otras razones, a la falta de pensamiento critico, lo que los lleva a copiar informacién
(plagio) en lugar de integrarla adecuadamente. Por esto, la docente considera que estas
deficiencias podrian mejorarse mediante la ensefianza explicita de estrategias de resumen, analisis
y sintesis, junto con normas de citacion (como APA) y ejercicios que promuevan el pensamiento

critico.

En cuanto a las acciones que podrian llevarse adelante para evitar que los estudiantes
cometan plagio, si bien todas las docentes coinciden en que se deberian tomar medidas centradas
en un enfoque constructivo, basado en la instruccion explicita en escritura a partir de fuentes, un
66,7 % argumenta que dichas medidas deberian priorizar las consecuencias académicas del plagio,
mientras que un 33,3 % afirma que deberian centrarse en las consecuencias legales (p. e;j.

sanciones disciplinarias).

Por su parte, la docente titular alega que se podrian lograr mejores resultados en el

aprendizaje de la escritura académica con un enfoque constructivo y medidas académicas claras,




como descontar puntos o no aprobar trabajos con plagio. A su vez, considera que este enfoque
seria mas efectivo si se acordase institucionalmente, lo que desalentaria esta practica de manera

generalizada.

Con respecto a las competencias digitales relacionadas con la escritura académica, todas
las encuestadas opinan que se espera que los estudiantes utilicen las siguientes competencias de
manera adecuada: interactuar con otros; utilizar herramientas y tecnologias digitales en procesos
colaborativos para la coconstruccién y la cocreacion de conocimiento; comprender los medios de
comunicacion digitales apropiados para un contexto determinado; conocer y aplicar las normas de
comportamiento (netiqueta) y del know-how (saber hacer) en el uso de las tecnologias y en la
interaccion en entornos digitales y buscar informacién aplicando criterios de confiabilidad y
estrategias de documentacion. Solo una de las encuestadas se refiere a la habilidad compartir
informacién y contenidos a través de las tecnologias adecuadas aplicando practicas de referencia y
atribucidén. En relacién con las habilidades de los estudiantes para aplicar dichas competencias, la
mayoria de las docentes (66,7 %) acordd que estas son buenas, mientras que, en menor porcentaje
(33,3 %), asegurd que son regulares. Estas percepciones coinciden con la opinién de la docente
entrevistada, quien sugiere incorporar otras competencias digitales en el proceso de ensefanza de
la traduccion relacionadas con los criterios para el buen uso de procesadores de texto y de
aplicaciones basadas en la inteligencia artificial (IA), debido a que los estudiantes desconocen
estos criterios y, en consecuencia, no los implementan durante la escritura académica. En este
sentido, si bien se destaca que la escritura con papel y lapiz activa procesos cognitivos profundos y
no debe ser descuidada, también se afirma que “herramientas como el ChatGPT, entre muchas
otras, pueden asistir en el proceso de escritura si los estudiantes saben usarlas con buen criterio y
creatividad”. En esa linea, la docente sostiene que “tenemos que estar atentos porque la
tecnologia avanza y se transforma todo el tiempo y eso deberia tener un impacto positivo en la

manera de ensefar y aprender”.

Por otro lado, aunque se espera que los estudiantes apliquen competencias digitales
especificas en sus producciones escritas debido a su relevancia para el futuro académico vy
profesional de quienes estudian traduccion, un 33,3 % de las docentes de esta asignatura no
proporciona una instruccién explicita sobre cémo hacerlo porque se asume que esas habilidades
se adquirieron en cursos previos, al igual que las habilidades de escritura analizadas. El 66,7 %

restante brinda instruccidon explicita para la aplicacion de competencias digitales porque los
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estudiantes las desconocen o porque algunos no saben cémo interactuar en los EVEA. En relacién
con los espacios en los que se deberia proporcionar instruccién explicita sobre competencias
digitales, los resultados de la encuesta sugieren que los entornos de aprendizaje hibridos (blended
learning) resultan efectivos para la ensefianza de dichas competencias, dado que se proporcionan
herramientas y recursos educativos actualizados que pueden ser utiles, flexibles y adecuados para
adquirir y aplicar las competencias digitales. La docente entrevistada agrega que este enfoque
presenta dos beneficios: la posibilidad de implementar actividades practicas en linea para mejorar
las competencias digitales en los EVEA y la creacidn de instancias de didlogo de manera presencial
para resolver dudas y guiar al estudiantado. Asimismo, agrega que la clase invertida también
puede resultar un enfoque efectivo para facilitar el rol protagdnico del estudiante, el pensamiento
critico y la creatividad. En la formacién de traductores, también se considera clave desarrollar la

curiosidad y capacidad de adaptacidn, esenciales en un mundo en constante cambio.

En relacidén con las competencias digitales para el futuro académico y profesional de sus
estudiantes, las encuestadas concuerdan en que dichas competencias son fundamentales, ya que
fomentan la aplicacién de convenciones de escritura académica, la reflexion y el pensamiento
critico, y la evaluacién de la relevancia y confiabilidad de las fuentes. Las docentes encuestadas
también se refirieron a los recursos digitales y funciones del aula virtual que podrian favorecer la
escritura a partir de fuentes, como los recursos multimedia, los foros de debate, el acceso a sitios
web, la funcién para entregar tareas de Moodle y la funcién comentarios de Word para brindar
retroalimentacion. En lo que concierne a estas herramientas y recursos, la docente entrevistada
coincide en que podrian contribuir al aprendizaje de la escritura académica y agrega que se
deberia integrar la |A para la escritura y la traduccién, como también reforzar el uso del procesador

de texto, “no dar por sentado que lo saben usar”.

En sintesis, los hallazgos de este estudio revelan la necesidad de aplicar un enfoque
multidimensional, como el que sugieren Mott-Smith et al. (2020) para la ensefianza de la escritura
académica a partir de fuentes multiples y las competencias digitales en tanto habilidades
esenciales para fortalecer la adquisicion de la CT en asignaturas de traduccién especializada. Los
resultados obtenidos evidencian una limitada ensefianza explicita de estrategias de escritura
académica en la formacién de traductores, lo que podria dificultar el desarrollo de competencias
clave, como la subcompetencia bilinglie y documental. Segun los hallazgos, parece prevalecer la

creencia de que las habilidades de escritura ya fueron adquiridas en etapas previas de la carrera
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universitaria. No obstante, se sugiere que estas estrategias aun no se aplican de manera
sistematica, lo que podria limitar la autonomia y el pensamiento critico en la alfabetizacién

académica.

En cuanto a las competencias digitales, los resultados evidencian que, aunque se
reconocen como esenciales, su enseflanza explicita es parcial y, en algunos casos, ausente. Esto
podria repercutir en la capacidad de los estudiantes para interactuar de manera efectiva con
fuentes digitales, como también lo sefialan Vuorikari et al. (2022). Si bien se identificaron usos
especificos de herramientas digitales en EVEA, se considera que se podria reforzar el uso de estas
tecnologias, como también incorporar aplicaciones que utilizan IA en el proceso formativo.
Finalmente, los hallazgos resaltan la necesidad de fortalecer tanto la ensefianza explicita de la

escritura académica como el desarrollo de competencias digitales en la formacién de traductores.

CONCLUSIONES

En esta primera etapa de investigacion, se evidencid que la alfabetizacion académica en la
ensefianza de la traduccion enfrenta desafios relacionados con la ausencia de una instruccién
explicita en escritura a partir de fuentes multiples y el uso efectivo de competencias digitales. Estas
carencias adquieren relevancia en un contexto educativo donde la autonomia y el pensamiento
critico en la alfabetizacion académica y digital deberian ser prioritarios. Los resultados obtenidos
sugieren que la escritura académica a partir de fuentes multiples debe considerarse una habilidad
transversal e integrarse en la mayoria de los espacios curriculares de la FL. Ademas, se observa que
la incorporacion de competencias digitales en la ensefianza podria contribuir al disefio de
propuestas pedagodgicas relevantes en este campo disciplinar. La sobreabundancia de informacién,
en linea con lo que sugieren autores como Area y Pessoa (2012) y Vuorikari et al. (2022), demanda
que estudiantes y docentes desarrollen habilidades especificas para navegar de manera critica y
efectiva en EVEA. Por esto, la formacidn en competencias digitales para la busqueda, seleccién y
uso ético de informacién, asi como la integraciéon de herramientas digitales en el proceso de
ensefanza y aprendizaje de la traduccidn resulta esencial no solo para la escritura académica, sino
también para el desempefio profesional en este dmbito. En este sentido, observamos una
necesidad de redisefar las estrategias curriculares, que priorice la ensefianza explicita y

multidimensional de la escritura a partir de fuentes multiples, asi como la formacién en
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competencias digitales. En consecuencia, durante la préxima etapa de esta investigacidon y a partir
de estos hallazgos, nos proponemos elaborar directrices para el disefio de materiales y actividades
con herramientas y recursos digitales para aplicar el enfoque multidimensional (Mott-Smith et al.,
2020) y evaluar su impacto en el desempefio del estudiantado en tareas de escritura de géneros
académicos. Finalmente, esperamos que esta investigacidon contribuya al fortalecimiento de las
practicas pedagodgicas en el campo de la traduccidon a través de metodologias innovadoras y

relevantes para abordar las demandas del mundo actual.
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