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Resumen

El presente articulo expone acerca de las decisiones que toman los docentes de
nivel primario en la dimension organizacional de la escuela para el abordaje de la
educacion de estudiantes de nivel inicial en el plurigrado en contextos rurales dispersos.
Cercano al concepto de mixtura metodoldgica, este estudio avanzd sobre una conjuncion
de orden cuantitativo y cualitativo- descriptivo. El plan se concreta con una primera
instancia de abordaje cuantitativo a través de encuestas estructuradas a la totalidad de
docentes del departamento, mientras que en la segunda parte se focaliza en una muestra
no probabilistica constituida por seis instituciones. Esta faz cualitativa se desarrolla
mediante andlisis documental, registros de observaciones no participantes y entrevistas
en profundidad. Los resultados dan cuenta de la complejidad del hacer particular de los
actores en estos escenarios inéditos y puede resultar un significativo insumo para el
avance de definiciones de politicas educativas que aborden la problemdtica.
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Introduccion

Este trabajo expone una de las lineas de investigacidn que se desprende de la tesis
de Maestria en Investigacion Educativa aprobada en 2021 en la Universidad Catdlica de
Cérdoba y que se titula “Los infiltrados del sistema educativo: el nivel inicial en contextos
rurales dispersos de Cérdoba”. Este apartado corresponde a parte de uno de los capitulos
de un estudio mucho mds amplio y aborda la problematica de la organizacién institucional

ANUARIO DIGITAL DE INVESTIGACION EDUCATIVA. Numero 6. Agosto de 2024. Pagina 186



INVESTIGACION, EDUCACION Y CAMBIO: DESAFIOS Y OBSTACULOS PARA TRANSFORMAR LA REALIDAD EDUCATIVA

para la ensefianza de nifios y nifas de dos niveles del sistema educativo— el inicial y el
primario- en manos de docentes formados para la educacidon primaria y que se
desempeiian en instituciones de ese nivel. Por estas razones tanto los docentes como las
escuelas han comenzado a denominarse en muchos de los articulos y documentos
ministeriales como “binivel”, a pesar de que no se considera una nominacién oficial.

Pasado y presente de la problematica

En el entramado histdrico, sobre el cual no se extendera en este articulo, el nivel
inicial en contextos rurales dispersos muestra escasos trazos débiles de cémo se fue
gestando un proceso que hoy termina confluyendo en la caracterizacién de una escuela
denominada, en alguna documentaciéon nacional, como “binivel”. Lo que podemos
afirmar, a partir de los estudios realizados en el departamento Gral. San Martin, es que,
en el nivel de salas multiples inmersas en el contexto del plurigrado, los pequefios fueron
ingresando desde la clandestinidad: maestros formados para el nivel primario, en escuelas
del mismo nivel, fueron filtrando la demanda y necesidad de las comunidades, tanto de
sectores acomodados (escasos habitantes del terreno) como de peones, empleados,
tamberos, tractoristas y otros representantes del trabajo rural. En realidad, los docentes
no sabian qué hacer exactamente con este grupo que se sumaba al plurigrado o
agrupamiento multiedad. Con la mirada puesta en la posibilidad de ingreso de nifios
menores de seis afios en los dmbitos urbanos, las familias campesinas fueron acercando
a los pequefios a las escuelas con la intencién de que ellos también pudieran acceder al
jardin de infantes, tuvieran el pintorcito, la mochila, las pinturas y todos los accesorios
gue conllevan ciertas diferencias con el blanco identificatorio de la primaria. No se podria
establecer bien el propdsito que los guiaba, ya que en los ambitos pueblerinos y citadinos
pareciera que se consolidaban diversas alternativas cercanas a la socializacion, la
ambientacion, aprendizajes basados en la formacion de habitos, con intenciones
propedéuticas. En el espacio rural, las formas y las materialidades no encontraban mas
qgue desdibujados contornos que dejaban asomar mas dudas que certezas desde los
ambitos administrativos, didacticos, organizacionales e institucionales. No obstante, los
intersticios se desocultan en la densidad de la forma escolar y alli se van filtrando las
mutaciones de los contornos y las creaciones al interior de esta escuela rural, en la tensién
entre la permanencia decimondnica y el estallido cuasi silencioso de pequefas
cotidianidades, ligadas a dos ideas desarrolladas por André Chervel (1990): las sutilezas
del cambio a través de los poros permeables del singular espacio de la escuela y sus
reservas respecto de la teoria chevallardiana sobre transposicion didactica.

Se perfilaron entonces nuevas configuraciones que rozaban saberes mas alld de
lo prescriptivo pero que se constituyeron en una construccién silenciada fuera de las
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fronteras de la escuela. Las nuevas formas resultaban sospechosas a un sistema que no
las habia pensado porque escapaba a toda perspectiva estructural: los chicos menores de
seis afios reclamaban por sus derechos en un contexto que no penso en ellos durante la
consolidacion del sistema educativo y en especial del nivel inicial.

En principio, no estaban matriculados y sus presencias sélo eran reconocidas a
nivel comunitario con la consiguiente responsabilidad de todo orden que significaba para
muchos maestros que se atrevieron a incorporarlos. Tiempo después, los registros diarios
y mensuales dieron cuenta de la existencia de algunos, pero escasamente contemplados
por parte de los agentes del nivel, especialmente los supervisores y otros miembros de la
burocracia del sistema. No obstante, aun sin respuesta, los docentes rurales fueron
haciendo lo que podian o sabian. La copia de la gramatica urbana resultaba la Unica
posible en algunos casos, la primarizacidn intentaba resolver el problema de la edad, los
espacios particulares para los mds chicos, el trabajo integrado en otros casos, fueron
respuestas plasmadas en formatos que aun perduran. Que estuviesen en las escuelas
primarias significd que no fueran observados mas alla que como nimeros en los papeles
gue se elevaban a estratos superiores del sistema. Curricularmente nadie tenia la facultad
de analizar si estos pequefios aprendian, se socializaban, o solamente transitaban un
periodo de adaptacion en el cual compartian con los mds grandes el espacio y el tiempo
escolar, también diferente de la urbanidad. Pero alli estaban los chicos “infiltrados” del
sistema educativo.

¢Y cudl es el presente? ¢Qué interrogantes nos plantea? La tematica de esta parte
de la investigacion estd orientada especificamente a indagar acerca de las configuraciones
o modalidades organizacionales que construyen los docentes o y/o directivos de escuelas
primarias en contextos rurales dispersos del Departamento General San Martin, en la
Provincia de Cérdoba, Republica Argentina para la ensefianza de los nifios de nivel inicial
gue asisten a estos establecimientos de personal Unico o de dos o tres docentes primarios.

Esta indagacién intenta construir conocimiento acerca de lo que esta
aconteciendo en el plano de la organizacion institucional en los centros “multinivel o
binivel” - denominacién no incluida en la estructura formal del sistema desde las leyes de
educacion-para ofrecer plataformas sélidas a la toma de decisiones politicas educativas
en torno al cumplimiento del marco legal vigente. Pensar alternativas para avanzar en
pro de la “especificidad del nivel” o la “identidad del nivel” en estos contextos requiere al
menos un acercamiento al conocimiento de la situacidn desde un estudio riguroso y
sistematico que indague sobre las diversas variables que hacen posible el trabajo escolar
en la cotidianeidad de las escuelas rurales dispersas que incorporaron hace mucho tiempo
los nifios de nivel inicial en sus matriculas y sus aulas plurigrado. Caso contrario puede

III
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llevar a improvisaciones fundadas en la buena voluntad politica pero escasamente
pertinentes como las que ya acontecieron en décadas pasadas.

Posibilidades, intersticios y limitaciones del marco juridico-politico

Si analizamos los articulos N°18 y N°24 referidos al nivel inicial en la Ley de
Educacidn Nacional N°26206/06 (LEN) observamos definiciones precisas y algunas formas
organizativas particulares para la atencién de nifios y niflas menores de seis afios en los
contextos rurales. Si cruzamos estas caracterizaciones con lo que expone el art. N° 25 en
relacién con las titulaciones del personal responsable, solamente dice “titulado” y que se
regird de acuerdo con la normativa jurisdiccional. El mismo articulo deja en manos de las
provincias la supervisién pedagdgica del nivel y la Ley de Educaciéon Provincial N°9870/10
(LEP) expresa en el art. N°30, inc. e) que se debe “Garantizar que la supervision del nivel
sea ejercida por personal con titulo de Profesor de Educacidn Inicial y experiencia
directiva”.

Si contextualizamos el funcionamiento del nivel inicial- actualmente con una
jornada horaria para los infantes de entre tres y cuatro horas- en la dinamica de trabajo
de una escuela primaria, el art. N° 28 de la LEN expone que “las escuelas primarias seran
de jornada extendida o completa”, con lo cual aqui ya aparece un desafio importante en
la convivencia de dos niveles en la misma sala-aula de nifios y niflas en una franja etaria
que va desde los cuatro a los once y/o doce afios de edad. La provincia de Cérdoba optd
por una jornada de seis horas para todas las escuelas primarias, incluidas las de contexto
rural disperso, en la medida en que puedan cubrirse las horas de extensién con personal
habilitado. Podemos agregar aqui que la LEP en su art. 26 refiere que la obligatoriedad
escolar se extiende desde la edad de cuatro (4) afios.

Por otro lado, en el analisis del marco juridico al que aludimos, en el articulo 50
de la LEN, en el item c) se sefala que se permitirdn modelos organizacionales “adecuados
a cada contexto, tales como agrupamientos de instituciones, salas plurigrados y grupos
multiedad, (..) que garanticen el cumplimiento de la obligatoriedad escolar y la
continuidad de los estudios en los diferentes ciclos, niveles y modalidades del sistema
educativo, atendiendo asimismo las necesidades educativas de la poblacién rural
migrante”. Queda claro que los menores de seis afios deben formarse en el nivel inicial
cualquiera sea el contexto.

Si profundizamos en los lineamientos establecidos en la macropolitica en el tema
de las obligaciones de los docentes, en el art. 67, inc b) se exhorta a cumplir “...con los
disefios curriculares de cada uno de los niveles y modalidades.” Por ultimo, dentro de las
responsabilidades que caben al Estado Provincial, el inciso e) indica que se debe garantizar
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que la supervisién del nivel “sea ejercida por personal con titulo de Profesor de Educacién
Inicial y experiencia directiva”.

En este punto ya se puede establecer una sintesis del desafio que implica esta
arquitectura escasa o nulamente auscultada en el campo de la investigacion educativa: a)
Existen escuelas de nivel primario que albergan al nivel inicial, b) la responsabilidad de la
ensefianza recae en un docente formado para el nivel primario y a cargo de dos niveles
del sistema educativo obligatorio; c) el escenario de clase es habitado por nifios y nifias
de diferentes grados de primaria y por infantes de cuatro y cinco afios para la atencién
simultanea, lo que llamariamos provisoriamente “plurigrado” y “sala multiedad” d) las
escuelas rurales en la provincia de Cérdoba sostienen la jornada extendida (seis horas)
mientras que en los jardines de infantes urbanos los estudiantes asisten tres horas y
media reloj, e) Se exhorta a los y las docentes al desarrollo de prescripciones curriculares
de ambos niveles y a un proceso evaluativo de acuerdo a cada nivel, f) los Institutos de
Formacion forman docentes en cada uno de los niveles con titulaciones especificas y g)
la supervision de las escuelas rurales dispersas estd a cargo de Inspectores Técnicos de
Nivel Primario.

Es aqui entonces donde la investigacion intenta construir conocimiento acerca del
problema de la organizacidn institucional a cargo de un docente para la atencidn
pedagdgica de nifos y nifias de nivel inicial y primario en escuelas rurales dispersas del
Dpto. Gral. San Martin de la Provincia de Cdrdoba.

Una mirada a los antecedentes

Investigadoras como Terigi (2008), Carena et al. (2012), Brumat (2010), Gonzalez
et al. (2012) han avanzado en estudios vinculados a la formacion docente y las practicas
educativas en contextos rurales. En estos estudios se focaliza el accionar docente en el
nivel primario. Las conclusiones, en general, en el estudio de la Dra. Carena, titulado “La
formacidn docente en los institutos de la provincia de Cérdoba. Necesidades que plantea
el ejercicio profesional en las escuelas de nivel primario que funcionan en contextos de
ruralidad” dan cuenta de que la formacidon docente debe contemplar contenidos vy
métodos que posibiliten una formacién vinculada al conocimiento del contexto de
ruralidad, a los fundamentos tedricos disciplinares y la formacién didactica. Por otra
parte, Terigi (2008) en su tesis de maestria titulada “Organizacién de la ensefianza en los
plurigrados de las escuelas rurales” arriba a la hipdtesis de que en el pais se generaron
dos modelos organizacionales (aula graduada y seccién multiple rural) pero un Unico
modelo pedagdgico, que se corresponde con el aula urbana graduada y simultanea. De
este modo, los docentes en contextos de plurigrado deben ensefiar con estrategias y

ANUARIO DIGITAL DE INVESTIGACION EDUCATIVA. Numero 6. Agosto de 2024. Pagina 190



INVESTIGACION, EDUCACION Y CAMBIO: DESAFIOS Y OBSTACULOS PARA TRANSFORMAR LA REALIDAD EDUCATIVA

herramientas estructuradas para otras condiciones organizacionales. Maria Rosa Brumat
en la investigacidn “Practicas docentes en contextos de ruralidad: un estudio en escuelas
rurales del norte de Cordoba”, desarrollada durante los aifios 2008 y 2009 revela, respecto
de las practicas, que se constatd una tensidn entre las actividades propiamente escolares
y aquellas que no son reconocidas como de especificidad escolar, aunque se desarrollen
en ese contexto: trabajos de conduccién, organizacién, comunicacién con la comunidad,
con las autoridades, etc. Por otra parte, el estudio titulado “Transformacion de la
ensefianza en el plurigrado en la escuela rural: estudio de casos a partir de la
implementacién de la Especializacién docente superior en educacién rural para el nivel
primario en el noroeste de Cérdoba”, (Gonzalez Cristina et al. 2012), pone de manifiesto
gue los acuerdos orales establecidos en el proceso de formacidn no se tradujeron en
estrategias para una didactica del plurigrado y las practicas recuperaron modalidades de
trabajo anteriores al cursado.

Desde la linea de abordaje investigativo en el nivel inicial Ferro y Nufiez (2015)
Batiuk y Coria (2010) realizan importantes aportes en lo que respecta a modalidades
organizativas en el territorio campesino de nuestro pais. Otro de los estudios describe
acerca de “Las secciones multiedad y multinivel en el Jardin de Infantes- Tensiones en
torno a la obligatoriedad y la universalizacién del Nivel Inicial en contextos rurales” del
Area de Investigacién y Evaluacién de Programas de la Direccién Nacional de Informacién
y Evaluacion de la Calidad Educativa (DINIECE), Ministerio de Educacién de la Nacién
(2014). La publicacién, bajo la autoria de Visintin, Prudant y Kuppe, presenta los
resultados de dos estudios realizados en dos provincias argentinas, orientados a analizar
la organizacidon de secciones multiedad y multinivel como formatos posibles para la
extension de la obligatoriedad en el Nivel Inicial en estas jurisdicciones.

No obstante, la vacancia en el terreno de la interseccion entre ambos temas en el
mismo contexto dio lugar al interés por el desarrollo del presente estudio. A partir de
aqui, uno de los objetivos apunté a indagar acerca de la propuesta organizativa-
pedagdgica de la gramatica institucional de la escuela rural dispersa para desarrollar la
ensefianza de nifios y nifas de entre cuatro a doce afios de edad en simultaneo.

Abordaje metodolégico

Desde categorias tedricas y principales lineas epistemoldgicas en materia de
“marcos interpretativos de la escuela como una institucién y organizacidon social
especifica” (Garcia et al, 2015, p. 15) y de alli la circunscripcidn del andlisis en la dimensién
organizacién, se abordd la investigacion como estudio de caso que enmarca las
indagaciones descriptivas cuantitativas complementarias para alcanzar los objetivos
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propuestos con la mayor solidez posible. La conjuncidon metodoldgica resulta pertinente
para la construccién de este abordaje porque como expresa Yin (2013) “los estudios del
caso pueden incluir, e incluso ser limitados a la evidencia cuantitativa. De hecho, el
contraste entre la evidencia cuantitativa y cualitativa no distingue las varias estrategias
de la investigacidon” (p.10). Igualmente, el recorrido se caracteriza principalmente por la
busqueda de orden cualitativo, pero la mirada cuantitativa pudo aportar un nivel de
profundizacién en la comprensién de lo que acontece en la escena educativa que se
explora, los procesos de contextualizacién y abre posibilidades mds amplias de
generalizacidn. El Plan de trabajo consistié en dos partes: en primera instancia en el plano
cuantitativo se contemplaron como unidades de analisis a todos los docentes de escuelas
primarias rurales dispersas del Dpto. Gral. San Martin que atienden nifios de nivel inicial
y se aplicaron entrevistas estructuradas (cuestionarios) a la totalidad. En una segunda
parte, de abordaje cualitativo, la muestra no probabilistica intencional se constituye por
seis escuelas con personal Unico y con directivos-docentes con personal a cargo y que
atienden nifos de nivel inicial en el contexto indicado antes. Fueron codificadas como E1,
E2, E3, E4, E5 y E6. Las técnicas e instrumentos implementados fueron: a) Analisis
documental, conformado por relevamiento fotografico de espacios, agrupamientos y
producciones y construcciones de planos, analisis del Proyecto Institucional y Curricular y
relevamiento de materiales bibliograficos y recursos en el centro escolar; b)
Observaciones y registros de situaciones escolares y c) Entrevistas en profundidad a
docentes responsables de la ensefianza de estos nifios.

¢Como son las escuelas rurales dispersas y sus docentes?
Formacion inicial

El 82% de los docentes del Departamento posee titulo obtenido en Institutos de
Formacion Docente, como Profesores para la ensefianza Primaria o EGB (Educacion
General Basica), segun la antigiedad. Un 18% expresa poseer un titulo universitario. Lo
gue se destaca es que, segun las encuestas, hay tres docentes del total de 32 que cuentan,
ademas del titulo de nivel primario, con el de Profesoras de Nivel Inicial. El 76% de los
docentes manifiesta que el conocimiento de la ensefianza en el plurigrado no fue un
contenido relevante en el proceso de formacion inicial, mientras que un 24% expresa que
tuvo alguna formacién al respecto en el profesorado.

Del mismo modo, y si se tiene en cuenta que la mayoria de la poblacién
investigada posee estabilidad en el cargo y ademds una trayectoria consolidada en la
docencia y mas especialmente en la ruralidad, la capacitacion en servicio muestra un
recorrido que recién en la Ultima década cobré fuerza y situacionalidad en lo que atafie al
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plurigrado, pero excluyendo explicitamente la problematica de la presencia de nifios de
nivel inicial.

La trama organizacional
Entre la Ensefianza y la Gestion Directiva

La investigacion da cuenta de que el 85% de las docentes de escuelas rurales del
Departamento Gral. San Martin son Personal Unico (PU) y tienen a su cargo los nifios de
jardin de infantes, mientras que el resto esta conformado por grupos de dos docentes (Un
director con grados a cargo y maestra de grado) o tres docentes (un director con grados
a cargo y dos maestros de grado). En estos ultimos casos la ensefianza a los menores de
seis afios esta bajo responsabilidad de la docente a cargo de los primeros grados. Esta
organizacién tiene que ver con principios pedagdgicos, por la cercania etaria, de acuerdo
con la matricula de cada grado, la cantidad de docentes y por la mayor posibilidad
articulatoria de contenidos. No obstante, el trabajo administrativo y comunitario del
personal directivo, en los casos de mds de un docente de grado, es una variable que
cuenta al momento de decidir en qué grados ensefiard. Los docentes que son ademas
directores de escuela y cuentan con personal a cargo, deciden responsabilizarse de los
nifios del segundo ciclo o de estudiantes de segundo grado en adelante. Estas definiciones
tienen bastantes antecedentes en educacién rural, ya que se considera, en general, que
los nifios mayores han adquirido autonomia suficiente para autorregular su proceso de
aprendizaje, son colaboradores con la tarea del docente, y ello le posibilita a éste atender
algunas demandas comunitarias breves, o supervisar ciertas tareas inherentes al cargo
directivo. En todo el departamento solamente en una escuela bidocente, la directora se
hizo responsable del primer ciclo y el nivel inicial y lo fundamenta en la entrevista
alegando a su experiencia de trabajo con nifos pequefios.

Como se pudo comprobar en las entrevistas, las tareas administrativas de
direccion se llevan adelante fuera de horario de jornada laboral y en la mayoria de los
casos, en el domicilio, como expresa Verdnica, de E4: “La direccidn esta en mi casa. No
estd aca”. Gabriela, de E2, manifiesta que “los papeles van y vienen a la casa porque hay
gue estar concentrada y acd no se puede. Se viene a dar clase. Y tengo todos los grados
mas jardin. Imaginate”. Esta situacidn se da en todas las escuelas observadas, salvo en E1,
en la cual la docente que cumple tareas administrativas resulta un recurso humano

importante ya que la directora esta a cargo de los grados.

El diario devenir témporo-espacial, la cultura material y los agrupamientos

ANUARIO DIGITAL DE INVESTIGACION EDUCATIVA. Numero 6. Agosto de 2024. Pagina 193



INVESTIGACION, EDUCACION Y CAMBIO: DESAFIOS Y OBSTACULOS PARA TRANSFORMAR LA REALIDAD EDUCATIVA

El rango horario da cuenta de una organizacion plenamente adecuada a lo
contextual, de modo tal que no hay un horario regular para todas las escuelas, ni siquiera
en los turnos, aunque una mayoria desarrolla las actividades entre marzo y mayo y entre
setiembre y noviembre en horarios de mafiana, y en los meses de invierno, por la tarde.
Como se expuso antes, las escuelas de nivel primario deberian estar transitando seis horas
de clase debido a la jornada extendida, lo cual no se logra aun en su totalidad. No
obstante, la organizacién temporal para los infantes de nivel inicial es diversa: en algunos
casos ingresan tardiamente. Por ejemplo, en la E3 se retiran luego del almuerzo durante
el turno mafiana o bien ingresan al horario del almuerzo en el turno tarde, porque no
participan de la jornada extendida. En otra de las escuelas de la muestra transitan el
horario de cuatro horas inicial y se retiran al momento de comienzo de la jornada
extendida. En las cuatro escuelas restantes los nifios y nifas de nivel inicial y primario
permanecen en la escuela en situacidn de aprendizaje las seis horas, compartiendo todos
los campos de ensefianza de la jornada extendida. Este ultimo modelo de organizacion
estd ligado a los condicionamientos contextuales, segln la informacién que arrojan las
entrevistas: los padres o tutores no pueden realizar mas de dos acercamientos diarios a
la institucion, tanto por razones laborales como econdmicas, y por ello se rigen por el
horario del nivel primario. En los casos en que los nifios mayores son auténomos respecto
de la movilidad en el trayecto escuela-domicilio, transportan a sus hermanos de nivel
inicial y deben permanecer con ellos durante todo el horario. Un 73 % de los encuestados
del departamento alude que la variable contextual es predominante en la eleccién de los
horarios y los tiempos.

Traducido en porcentajes a nivel departamental, y a modo de sintesis, hay un 33% que
cumple con cuatro horas en general, sin Jornada Extendida debido a que, hasta la fecha,
no han podido cubrir los campos de formacidn con docentes especializados, mientras que
un 13% atiende los nifios de nivel inicial tres horas diarias como en escuelas urbanas. Un
33% de escuelas trabaja con ambos niveles seis horas por dia mientras que un 21%,
también con Jornada Extendida, desarrolla cuatro horas de actividad con nifios de jardin
de infantes mientras que el nivel primario permanece seis horas. No obstante, hay un 37
% del total de escuelas que reciben a los nifios de nivel inicial durante cuatro horas, lo
hacen de lunes a jueves, con lo que suman un total de 16 horas semanales, casi
equivalente a la carga horaria de los centros urbanos.

Los rituales de inicio y cierre de cada jornada, que persisten del modelo que
atravesé la escuela del siglo XX, contindan impregnando la gramatica escolar. Si bien se
adoptan diversos formatos, el saludo inicial y el izamiento-arrio de la bandera sigue los
canones del nivel primario. Salvo la E4, las hileras de estudiantes en formacién no
distinguen niveles, pero mantienen el formato. En E2, se forma una ronda alrededor del
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mastil sin tener en cuenta el género o nivel del estudiante. En el resto de las escuelas del
departamento, segun resultados de la encuesta, siguen estas modalidades.

Al interior de la institucidn escolar, las entrevistas y las fotografias, asi como en el
analisis de actas inspeccién, dan cuenta de un proceso de organizacién de espacios y
agrupamientos que se puede historizar en un recorrido que comenzé con una clara
referencialidad a los jardines de infantes urbanos: una sala propia, con mobiliario
especifico, provision de recursos vinculados al nivel, y separados del nivel primario,
aunque cercanos en la mayoria de los casos. Progresivamente, las dificultades propias del
hacer docente Unico responsable de dos agrupamientos en espacios diferenciados y en
simultaneo, fueron marcando modificaciones en la espacialidad, los agrupamientos y la
cultura material. Asi, el grupo de la sala multiple del nivel inicial ingresa- irrumpe- al
llamado “plurigrado”, aunque con distinciones muy facilmente apreciables a primera
vista. Como se puede observar en la figura 1, en el departamento hay una casi paridad)
entre quienes realizan la separacién de los niveles y quienes agrupan a la sala multiple en
cercania con primer grado. El menor porcentaje opta por una forma de agrupamiento mas
flexible que, segun los registros de observaciones de clases, se vincula con el contenido y
la actividad a realizar. También el mobiliario y los materiales en su disposicidon dulica
inciden en la organizacion dentro del aula. Mesas y sillas de dimensiones pequefias y un
entorno alfabetizador que dispone recursos didacticos especificos para los infantes del
jardin forman un micro ecosistema escolar particular en el aula del plurigrado.

Grafico N2 1: Agrupamientos
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I

Separacion por  Agrupamiento En bloque con NP Flexible
niveles con Primer grado

Esta construccidén espacial permite establecer al docente en su “invencion del
hacer” (Terigi, 2008) una especie de fronteras fisicas y simbdlicas que son, a la vez,
puentes, que requieren de cierta expertise en la concrecién de coreografias didacticas
(zabalza, 2019) para la atencion simultanea de ambos niveles.

Con respecto de los patios, el uso es indistinto para estudiantes de ambos niveles.
Lo mismo ocurre con las temporalidades: si bien la organizaciéon horaria es diversa y
heterogénea en las escuelas en funcién de la jornada extendida y la presencia del nivel
inicial, se sostiene una estructura propia de la escuela primaria, tanto en dindmica de
clases, su extension temporal, los recreos y sus espacios y los momentos de refrigerio y
almuerzo. Respecto de los recreos, dependen de la modalidad organizativa que se haya
adoptado en la escuela para los tiempos de clases. En la muestra, y con proyeccién al
departamento, hay dos definiciones en torno de este tema: en algunos casos se
desarrollan dos bloques extensos a lo largo de la jornada y en otros, tres bloques. De alli
gue haya un recreo de media hora — extendido algunos minutos mas, segin se pudo
registrar- en el cual se consume el refrigerio y luego se “sale” al patio de juegos o bien
haya un refrigerio en un primer recreo corto y luego otro tiempo de juegos, en una
estructuracion con mas similitud de la de la escuela urbana.

En sintesis, tal como expresa De Certau (2000, p. 41) “pese a permanecer
encuadrados por sintaxis prescritas (modos temporales de horarios, organizacién
paradigmatica de lugares, etc.) estos “atajos” siguen siendo heterogéneos para los
sistemas donde se infiltran...”

Definitivamente, la gramatica escolar corresponde a una escuela rural de nivel
primario y es alli donde se aprende el oficio de estudiante impregnado del conocimiento
de rutinas, desarrollo de habilidades y estrategias propias del nivel primario. La gramatica
institucional no se modificé ni se adapté a requerimientos especificos del nivel inicial, sino
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que se fue flexibilizando la organizacion del nivel inicial en funcién de la arquitectura de
la educacién primaria, con las particularidades del abanico de posibilidades que ofrece el
plurigrado y las macro y micro decisiones que toma el docente. No obstante, este formato
no estd percibido por los docentes como un proceso de “primarizaciéon”, ya que este
concepto queda restringido al desarrollo curricular que se lleva adelante con los infantes
de nivel inicial al interior del plurigrado y a los procesos de ensefianza y aprendizaje de los
estudiantes mas pequefios. Este es tema de otra linea de investigacion del campo de la
didactica que no resulta pertinente desarrollar en este escrito y que se abordara en otro
articulo.

Conclusion

A modo de cierre provisorio desde el andlisis de la organizacién, en clave
pedagodgica, de la escuela rural que educa a estudiantes desde los cuatro a los once/doce
afios, se puede expresar que, a partir de las descripciones de las condiciones
institucionales — en su configuracién como cultura material, la temporo-espacialidad y
formas de agrupamiento, como signo de historia de la institucién y de presente en sus
relaciones con los actores de hoy- que dieron cuenta de las posibilidades habilitadoras
para la ensefanza se fueron desgranando también los modelos constitutivos de un
proceso de formacidn docente de cardcter experiencial en este campo de intento de
construccion de una propuesta “binivel” inédita. No obstante, encierra en si misma la
paradoja de un sistema estructurado en niveles. Los maestros, interpelados por la
demanda, fueron resolviendo de manera heterogénea y situada, la ensefianza con
menores de seis afos en el encuadre del plurigrado. Asi, la escuela y los docentes
contindan configurandose como de nivel primario y por ello se pueden inferir algunas
dificultades que se presentaron en la actual investigacién para realizar un trayecto con
“nominaciones” acertadas y que despejen ambigliedades de sentido respecto de lo que
se quiere indagar

En sintesis, el binivel no existe nada mas que en las formalidades discursivas que
buscan encontrar nombres para definir los intentos de las politicas educativas para dar
cumplimiento a los marcos juridicos que marcan obligaciones del Estado para con la
concrecidn de derechos de los estudiantes en lo que atafie a la educacion obligatoria. No
resulta tarea facil transformar mas de un siglo de consolidacién de la escuela primaria
rural en una construccion del siglo XXI basandose en la obligacién-voluntad de docentes
de nivel primario para abordar la ensefianza de otro nivel con su especificidad pedagégica,
todo imbricado en un espacio que busca integrar y/o articular al plurigrado — de por si con
alto grado de complejidad- con una sala de nivel inicial multiedad. Resulta paradojal,
ComMo se expuso antes, que en ese mismo proceso de integracién forzada organizacional
y pedagdgicamente se la quiera denominar como “niveles” al interior mismo del término
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“binivel”. Mas aln con un docente responsable formado para uno solo de esos niveles y
en el marco contextual de escuelas creadas para ese fin. Mientras tanto, o prima la
tangencialidad en la mirada hacia los mds pequeios en esos haceres, o bien se produce
el fendmeno de lo que los mismos docentes denominan “primarizacidon”. En definitiva, en
el juego de los espejos, el nivel inicial se mira en el primario y se desdibujan los principios
identitarios que lo constituyen como una unidad pedagdgica diferenciada. Pero se
requiere un nombre propio en tanto diferenciado del otro, el encuentro identitario con
una construccion singular en cada escuela segun las peculiares aristas de caracterizacion
institucional-organizacional. Nombre propio en tanto, segin Lacan, como se citd en Garcia
(2016) como ombligo del nombre, es que es posible que alguien sea llamado, pues cada
uno podra interpretar lo que su nombre quiere decirle cuando por él es llamado desde lo
gue constituye la demanda del Otro. Y nombre comun en tanto se extiende a una extensa
geografia que va receptando nominaciones que convienen porque ajustan a
designaciones pensadas desde y para una urbanidad sostenida desde una politica que la
piensa como puede desde las variables que el tiempo fue consolidando y que trata de
mantener formatos comunes en la norma que luego desde otras letras chicas se van
difuminando y metamorfoseando. ¢Podremos hablar entonces, en este contexto, de
“binivel”?
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