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Se presenta un segmento de una investigacion documental relativa a “El discurso sobre la
Equidad en la Ley Federal de Educacion. Un andlisis a partir del pensamiento de Michel Foucault",
presentada como tesis final de la Maestria Sociedad e Instituciones, en la Facultad De Ciencias
Econdmico Juridicas y Sociales, Universidad Nacional de San Luis, en marzo del 2016, bajo la
direccion de la Prof. Emérita, Violeta Guyot.

En la exploracion se examinaron las relaciones de poder-saber-verdad en la Ley Federal de
Educacion a partir de los aportes proporcionados por Michel Foucault que visibilizan al sujeto
como una construccion histdrica, ética y politica, en tanto sujeto de las instituciones educativas,
atravesado por las condiciones de la situacionalidad histdrica de aquella época.

Asi se enuncia una lectura sobre la Revista Nueva Escuela, quien expresara los
fundamentos politicos principales para la conversion del Sistema Educativo en la compleja
argumentacion discursiva de la Reforma Educativa, tal como se establece a partir de la Ley
Federal de Educacidn y su relacion con las instituciones educativas en una perspectiva critica.

Aqui se encuentra planteada la linea de subjetivacion del individuo-docente, en la medida
que el dispositivo lo permita o lo haga posible, en relacion a los saberes y a las prdcticas de la
institucion educativa; esto refiere a un proceso de individuacion de los grupos y de las personas
en funcion de regimenes de prdcticas especificas.

Subjetivacion docente - Discurso poder—saber - Ley Federal de Educacién

Introduccién

Se presenta un segmento de una investigacion documental relativa a “El discurso sobre la
Equidad en la Ley Federal de Educacidon. Un analisis a partir del pensamiento de Michel
Foucault", presentada como tesis final de la Maestria Sociedad e Instituciones, en la Facultad De
Ciencias Econdmico Juridicas y Sociales, Universidad Nacional de San Luis, en marzo del 2016,
bajo la direccidn de la Prof. Emérita Violeta Guyot.

En la exploracién se examinaron las relaciones de poder-saber-verdad en la Ley Federal
de Educacidn a partir de los aportes proporcionados por Michel Foucault que visibilizan al sujeto
como una construccion histérica, ética y politica, en tanto sujeto de las instituciones educativas,
atravesado por las condiciones de la situacionalidad histérica de aquella época.

Asi se enuncia una lectura sobre la Revista Nueva Escuela, quien expresara los
fundamentos politicos principales para la conversiéon del Sistema Educativo en la compleja
argumentacion discursiva de la Reforma Educativa, tal como se establece a partir de la Ley
Federal de Educacién y su relacidn con las instituciones educativas en una perspectiva critica.
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Referentes tedrico - conceptuales

"“La investigacion genealdgica desprenderd de la contingencia que nos ha hecho ser lo que
somos, la posibilidad de no seguir siendo, pensado o haciendo lo que somos, hacemos o
pensamos..." (Foucault, 2011)

Michel Foucault (1926-1984) filésofo, historiador de las ideas, psicélogo, y tedrico social
francés presenta una caja de herramientas que permiten analizar el poder y las relaciones entre
conocimiento, poder y discurso.

Se tomd6 como categoria de andlisis el dispositivo de M. Foucault para visibilizar las
relaciones de poder-saber-verdad en el sistema educativo de la época.

Para ello fue necesario relevar las condiciones de posibilidad histéricas operantes
durante los "90; las mismas constituyen un eje fundamental para entender el dispositivo
educativo en la Argentina de los "90.

Se considerd el dispositivo Foculteano como pertinente metodoldgicamente vy
adecuado para la critica y el andlisis de las condiciones de posibilidad de la emergencia del
discurso sobre la equidad y su relacidn con la produccién de discursos y sujetos en la época
considerada. Sobre esta cuestidn se volvera en el cuarto capitulo para su fundamentacion.

Aqui se encuentra planteada la linea de subjetivacién del individuo-docente, en la
medida que el dispositivo lo permita o lo haga posible, en relacion a los saberes y a las practicas
de la institucion educativa; esto refiere a un proceso de individuacién de los grupos y de las
personas en funcion de regimenes de practicas especificas.

Aspectos metodolégicos

De acuerdo a los objetivos propuestos en esta investigacidon, desde la perspectiva de
Michel Foucault, se trabajé metodolégicamente con un analisis documental. Se basé en fuentes
primarias y fuentes secundarias.

Como fuentes primarias se tomé la LFE, el analisis de reuniones cumbres, informes finales
publicados por organismos internacionales.

Como fuentes secundarias se procedio con el analisis del material bibliografico especifico
y pertinente al marco tedrico.

Lo cual implicé atender a los drdenes:

A-Intradiscursivo: para detectar las formaciones discursivas en torno a la equidad
teniendo en cuenta los documentos producidos.

B-Interdiscursivo: para detectar en otros discursos conceptos relacionados con la equidad
directa o indirectamente- y con otros conceptos vinculados a la significacién del mismo.

C-Extradiscursivo: para revelar las condiciones materiales, relativas a las posibilidades
histdricas del discurso.

El andlisis del discurso se constituye en una herramienta y perspectiva tedrico
metodolégica que describe y analiza una gramatica de produccién de un campo social
pragmaticamente regulado.

Resultados alcanzados

Este enunciado responde al modo en que se presenta el documento La Transformacion
del Sistema Educativo. Nueva Escuela Ley 24.195 Mds y mejor educacion para todos (2006)
Ministerio de Cultura y Educacion de la Nacion. Argentina, sobre el cual se asentara una sintesis
del analisis en adelante.

Se presenta un material elaborado y distribuido por la Secretaria de Programacion y
Evaluaciéon Educativa del Ministerio de Cultura y Educacion de la Nacion para la formacién de
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una nueva conciencia, en relacién a un contexto de crisis educativa en el cual la reforma se
plantea como una solucién que contribuira a la superacién de la misma.

El contexto de crisis y la soluciéon planteada para educacién

En la Revista “Nueva Escuela” (2006) Ley 24.195, N° 1 El sentido de la Transformacion. La
transformacion del Sistema Educativo: é¢Por qué y Para qué? De la Secretaria de Programacion
y Evaluacién Educativa del Ministerio de Cultura y Educacién de la Nacién, se explicita como
elementos destacables de la crisis educativa la poca significatividad de los contenidos para los
alumnos; la falta de relacién entre planes de estudios; las altas tasas de desercion y
analfabetismo y la desvalorizacién de la tarea docente.

El mencionado documento nos brinda una nueva via de acceso a la justificacidn oficial
de la crisis y a su propuesta de superacion. En una perspectiva foculteana, la justificacion oficial
de la crisis educativa, se puede interpretar a través de la produccién, control y seleccién de
discursos en un dispositivo en la que ellos se conjugan con los acontecimientos en una
magquinaria de poder hegemonico y las instituciones controladas desde ese aparato a través de
las capacitaciones y diversos elementos de propaganda, presentes en materiales e instructivos
distribuidos en las instituciones escolares, usados para la nueva concientizacién de los directivos
y docentes, folletos y reuniones extensivas a la comunidad, fundamentalmente a los padres de
los alumnos, etc.

La escasa e inadecuada significacion de los contenidos curriculares del sistema educativo
vigente, fue una justificacion que alentd y demostré la necesidad del cambio curricular. En ese
sentido se realizaron consultas a intelectuales, especialistas y técnicos de diversos campos del
conocimiento que brindaron su asesoramiento y produjeron trabajos y analisis para establecer
flujos de coherencia y control con la propuesta educativa de la LFE. Se propusieron para los
cambios curriculares diversos contenidos, validos y ajustados a la nueva forma de ver la realidad
y la funciéon de la educacion en relacién a la vida social, politica y econdmica y su significacién
para los sujetos implicados en esas practicas. Esta nueva politica de la verdad emergente de lo
dicho, pero también de lo no dicho en los nuevos contenidos basicos comunes, ponen
claramente de manifiesto las operaciones de un dispositivo de poder-saber que instala nuevas
formas de visibilidad y enunciacion en los términos de la propuesta neoliberal.

Asimismo, en los discursos destinados a la reglamentacidn y normalizacidn e instalacion
de estas ideas en la institucion escolar, se traté de determinar las condiciones de su utilizacion.
La institucidn-escuela debid re-ubicarse ante la serie de transformaciones de la ciencia y la
técnica y la desesperada busqueda de la alta competitividad apelando a todos los actores que
se vincularan directa o indirectamente (Estado, Educadores, Alumnos y familias, Organizaciones
de la Sociedad Civil) con los propdsitos de la LFE, que otorgaba el marco juridico ideal para
garantizar esos procesos educativos en funcién de los criterios de calidad, eficiencia, efectividad
y equidad definidos en funcién del mejoramiento de la calidad del servicio educativo.”
Conceptos en el cual subyacen supuestos no explicitados acerca del mundo, del hombre y de la
sociedad, sustentados desde la perspectiva neoliberal.

Las concepciones acerca de las instituciones y de la institucién escolar aparecen
atravesadas por aquellos supuestos. Sin embargo, en una perspectiva critica, la sociedad y
escuela constituyen drdenes generados histdricamente productos de las fuerzas y de los saberes
de los dispositivos concretos en cada época y sociedad.

70| a reorganizacion implico la ampliacién de la estructura escolar obligatoria; Los Contenidos Bésicos
Comunes; El sistema de Formacion Docente Continua.
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Los ejes de la transformacion reconocidos por el sistema politico fueron:

-Implementacion de mecanismos de concertacion entre los distintos sectores sociales y
entre las jurisdicciones y la administracion central para la toma de decisiones y la asignacion
de recursos

La concertacidn se implementdé como mecanismo de negociacion entre los distintos
sectores sociales y jurisdiccionales con el fin de establecer acuerdos’* "federales" e
interjuristiccionales. Una ley que se pensaba holistica o totalizadora de los sistemas educativos
argentinos, legisld todos los ciclos, niveles y modalidades de la educacion argentina, acordes a
la racionalidad instrumental neoliberal.

En este contexto, el hombre, el ciudadano, es considerado como un individuo cuya
realidad es propiedad de si y de sus bienes, es un sujeto econémico, apropiador y consumidor;
que entendid la educacion como una preocupacion social actual y con la posibilidad de elegir el
sistema de educacién que respondiera a sus necesidades, en un momento de una escuela en
crisis’?, aqui vuelve el principio basico de la teoria neoliberal "cada hombre es un individuo
propietario de si 'y de sus bienes" (Vergara 1983 p. 26), entonces el derecho a la educacion es
entendida como base de la identidad, de la vida en sociedad y el derecho humano fundante,
reconocidos en esta ley; entonces el dispositivo poder-saber se reformula jurisdiccional y
administrativamente dando legitimidad a un sistema federal de educacién.

En este sentido, Foucault nos proporciona la idea de que el poder se sitla en la posibilidad
de imponer su propia enunciacidn, como verdad revelada, que valida y que penetra en la
sociedad. Tres grandes unidades que regulan el universo de este razonamiento:

1) Los criterios de formacidn, codificado en la necesidad de reglas para todo el dispositivo,
con una formacion discursiva propia que puede ser redefinida constantemente en una especie
de juego de reglas semejantes.

2) Los criterios de transformacién o umbral, para la superacion de “la crisis” como el
discurso particular para dar respuestas a demandas particulares, permitieron sostener un
determinado proyecto de transformacidn y las nuevas reglas para garantizarla.

3) Los criterios de correlacidn, que permiten avanzar al sistema y a las redes de
enunciacién entre la coyuntura econdmica y politica, respondiendo a los intereses especificos y
articulandolos entre si.

Todos estos criterios se fueron presentando como fundamentales para el progreso de la
razon.

Desde la teoria de las organizaciones los mecanismos de concertacion pueden
interpretarse como resultados de procesos de sedimentacion de practicas hegemonicas.
Proceso que conlleva conflictos, negociaciones, ajustes e incluso redefiniciones (entre la
sociedad, los procesos productivos, las instituciones sociales en general, y la institucién escolar).

! Los Acuerdo Marco Para Estudios De la LFE, referian a la concertacion interjurisdiccional

sobre diferentes tematicas del sistema y por Resoluciones del Consejo Federal de Educacién se
emitian los dictdmenes o acuerdos federales.
72 Ante las distintas evocaciones del concepto Crisis, se toma la definicion de la Real Academia
Espafiola, como aquella mutacion importante en el desarrollo de procesos ya sea de orden fisico,
espiritual o histdrico. Situacién de un asunto o proceso cuando esta en deuda la continuidad,
modificacion o cese. Juicio que se hace de una cosa después de haberla examinado
cuidadosamente. Revista “Nueva Escuela” (2006) Ley 24.195. N° 1 El sentido de la Transformacion.
La transformacion del Sistema Educativo: ¢Por qué y Para qué? De la Secretaria de Programacion
y Evaluacion Educativa del Ministerio de Cultura y Educacion de la Nacién
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Todo dispositivo institucional comprende una dimensidn imaginaria en su discurso como
un sistema de valores, metas, y resultados, considerando que tales valores no son universales
a priori sino universales en tanto producto de consenso y negociaciones, que suponen
mecanismos de concertacion.

En ese sentido los congresos pedagdgicos, reuniones cumbres, ecomendaciones, previos
y posteriores a la sancidn de la LFE se asociaron a los mecanismos instituidos e instituyentes para
legitimarla, bajo la pretensién de constituir la expresion de los colectivos sociales, perdurables
y de la necesaria articulacién entre lo obligatorio y lo aleatorio, lo viejo instituido y lo nuevo por
instituir. La LFE aparece como un nuevo mecanismo instituyente, bajo la ruptura con lo
habitual de una crisis y en funcidn de una transformacion necesaria de la estructura del sistema
educativo, dentro de las nuevas funciones del Estado bajo el modelo neoliberal.

El proceso instituyente- instituido da como resultado temporal una relacién hegemonica.
Son espacios de condensacion social, porque en sus singularidades se anudan discursos y
practicas econdmicas, politicas, juridicas, y sociales que afectan todos estos niveles y sus modos
de articulacion y jerarquizacion.

La LFE y las practicas derivadas para su plena vigencia, se interpretaria como un
instituyente que se institucionaliza y transforma y re-organiza e instala un nuevo dispositivo
educativo argentino coherente con las nuevas exigencias planteadas a nivel internacional,
regional y nacional.

-Fortalecimiento y democratizacion de la gestion de las instituciones educativas,
otorgdndoles mayor autonomia para adecuarse a las necesidades locales

Los educadores o agentes sociales posicionados en un campo en relacidn con otros
campos constituyen el "enjou" con sus leyes de funcionamiento propias en funcidn del espacio
social que ocupan y de capital cultural propio dentro de un contexto de significacion, vinculados
a ideas, valores y representaciones de capital simbdlico en estado objetivado.

La idea de fortalecimiento de las autonomias institucionales puede interpretarse
valiéndose de la teoria de los campos de Bourdieu (1980), interpretandolos como espacios
sociales y posicionales relacionados entre si, es decir la valoracidn de las instituciones escolares,
respetada en su identidad y significada en su conjunto, constituyen en el dispositivo una linea
de fuerza, trazando margenes de accién, atravezando todos los nodos del dispositivo.

La necesidad de autonomia responde a la posibilidad de los dispositivos de mantenerse
y crecer dentro de un contexto cambiante, el cual debe tener la capacidad de ser viable, que
ante imprevisto disponga de procesos de autocontrol y procesos recursivos de modo que se
generen los recursos que se necesitan para mantenerse vivas.

-Definicion de politicas de compensacidn para los sectores carenciados;

Desde el sistema politico neoliberal el principio de desigualdad intrinseco al
paradigma y permite justificar las desigualdades sociales considerandolas “naturales”.

“Los hombres son naturalmente desiguales, sélo debe haber igualdad politica ante el
mercado y la ley" (Vergara, 1983, p. 28).

Es necesario, por lo tanto, desarrollar mecanismos compensatorios a nivel politico y
pedagdgico (planes sociales, planes educativos), que se instrumentan como respuesta a las
desigualdades que se encuentran a la base de los indices de analfabetismo o desercidn
reconocidos.

En este sentido se trabajan alternativas con ideas tendientes a alcanzar mayor grado
de equidad en educacion.
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La relacion que podriamos establecer entre el concepto de equidad tal como se
plantea en la LFE en el articulo 33 y los principios explicitados en la revista MCyEd., se
encuentran considerados como fundamentales para sentar las bases de una nueva situacién
educativa en el orden de lo practico y de lo concreto.

Estos principios fundamentales, conservacién del medio ambiente, superacién de la
discriminacion, derecho de los aborigenes a preservar sus normas culturales, participacién de
organizaciones sociales en la gestién educativa, dignificacién y jerarquizacién docente, remiten
directamente al marco normativo de la ley e introducen la necesidad de promover y garantizar
los procesos de transformacién hacia una mayor calidad y cumplir con los principios de equidad,
eficiencia y eficacia. Pero también sera necesario encarar una transformaciéon global, lo cual
requiere la accién conjunta sistematica y permanente sobre los tres ejes fundamentales de Ia
reforma educativa: los contenidos de la educacién, la organizacion de la institucién escolar, la
capacitacion de los docentes. (Revista Nueva Escuela, 2006, pp. 17- 18).

Extension de la educacion basica obligatoria

La razon es abstracta e instrumental y no puede determinar fines. Popper (1982)
estima que el racionalismo critico es una decisién moral, con unairracional fé en la razén, parece
una combinacién entre una concepcidn intelectualista e instrumental de la razén. La razén
consiste en " pensar claro, es una actitud en que predomina la disposicion a escuchar los
argumentos criticos y a escuchar la experiencia" (Vergara, 1983 p. 28).

El concepto de racionalidad en que se fundamenta la LFE para referirse a una de las
condiciones para garantizar la calidad y la equidad dentro del sistema, asi como su eficiencia y
su eficacia, se encuentra sostenido en criterios estadisticos y cuantitativos. Es explicita la
referencia a los indices estadisticos proporcionados por el INDEC (Instituto Nacional de
Estadisticas y Censos) y la propuesta de planificacion tendiente a alcanzar estandares minimos,
necesarios para la obtencidon de créditos econdmicos. Esta sesgd el discurso educativo y
redibujo el caracter de acontecimiento propio de la introduccién de lo nuevo en una compleja
trama politica, social y cultural a pardmetros cuantitativos.

De este modo la interpretacién de la calidad, eficiencia y eficacia responderdn
discursivamente a esta perspectiva que impondra una significacion acotada y uUnica de las
mismas, con una pretension de verdad.

En esa perspectiva, es util la referencia al planteo de Foucault acerca de las “politicas
de la verdad”; para el autor la verdad no esta fuera del poder, ni sin poder (...) la verdad es de
este mundo; esta producida aqui gracias a multiples imposiciones. Tiene aqui efectos
reglamentados de poder. Cada sociedad tiene su régimen de verdad, su politica general de la
verdad (Guyot, 1997).

Para Foucault (2008) la voluntad de la verdad es, entre todos los sistemas de exclusion,
aquel del que menos hablamos como si para nosotros la voluntad de verdad y sus peripecias
estuviesen enmascaradas por la verdad misma en su desarrolla necesario.

Al proponer una verdad ideal, como ley del discurso el discurso filoséfico ha fortalecido
estas formas de control discursivo que son las formas de exclusion mencionadas.

En la época de los "90, la politica de verdad se centré en lo cuantificable, lo medible
que se relaté en discursos de naturaleza politicos y econdmicos simultaneos, que en el
dispositivo educativo bajo la forma de discurso cientifico circulé como politica de verdad, bajo
diversas formas en el cuerpo social, producidas y transmitidas bajo control de los aparatos
politico y econémicos del Estado.

Politicamente se intenta cambiar o constituir una nueva politica de la verdad; ademas
de cambiar la conciencia de lo considerado relevante y bueno para educacién debié cambiarse
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el régimen politico, econédmico, institucional y cultural de produccién de verdad. Se trata del
poder de la verdad de las formas de hegemonia (sociales, econémicas, culturales) en el interior
de las cuales funciona por el momento. (Foucault, 2008, p. 156).

Este mecanismo se explicita en el documento analizado, entre los requerimientos
necesarios para operar el cambio: una nueva estructura del sistema nacional de educacién,
extendiendo la obligatoriedad escolar, organizando nuevos niveles y ciclos, pautas para el
financiamiento y el incremento del financiamiento educativo, etc. (Revista Nueva Escuela, 2006,
p.17).

Revision y actualizacion del curriculo;

Foucault (2008) explica la relacién establecida entre el poder disciplinario y la
dominacidn como parte de las tecnologias disciplinarias.

Con la LFE se ponen en tension el corpus de enunciados desarrollados hasta el
momento. En el orden del discurso las rupturas, discontinuidades, las transformaciones no sélo
plantean cuestiones de procedimiento, sino de concepciones tedricas que fueron
implementados bajo razoén tedrica instrumental.

La necesidad de los curriculums bdsicos comunes autorizé a reducir la diferenciaentre
los curriculums de las provincias entre si.

Con una pretension de re-definir sentidos y perspectivas de una educacidn basada en
competencias, se establecen y refuerzan nuevos lazos simbdlicos a través de redes de
capacitacion docente, otorgando nuevos sentidos orientados al saber-hacer.

Con la revision curricular se establecen nuevos principios de clasificacion, Foucault (2008)
explica que es necesario distinguir entre el libro y la obra: el libro su unidad es variable y relativa
“se construye a partir de un campo complejo de discursos en tanto que la obra ...es una suma de
textos denotados por el signo de un nombre propio” que estructuran, otorgan coherencia y
sistematicidad a las transformaciones curriculares. (Foucault, M., 2008 p. 41).

El curriculum establecid los saberes necesarios que un grupo hegemadnico necesitd
como conjunto de enunciados efectivos, en un dominio disciplinar especifico.

La necesidad de una nueva estructura escolar, precisaba una nueva disposicién de
los saberes. Los contenidos de la educacién estaban orientados a adquirir competencias,
basicamente “saber pensar, saber hacer”, para que el hombre pueda resolver situaciones de la
vida diaria. Las competencias son definidas como “capacidades complejas, tanto el hacer, como
para el conocer, referidas a las diferentes expresiones de la actividad humana”. (Revista MCy
Ed. p.18).

Se renuevan asignaturas como Matematica, Lengua, Ciencias Naturales, Ciencias
Sociales, Formacién Etica y Ciudadana, se incorporan Tecnologia y Educacién Artistica,
Contemplados en los Contenidos Bdsicos Comunes que todas las instituciones educativas del
Estado debian contener.

Renovacion de la formacion docente;

El tema de la capacitacidon y formacién docente contemplada dentro de la accidn
sistematica y permanente que garanticen la reforma educativa, se explicita en el documento
analizado, poniendo énfasis en aspectos del desempefio docente: Valor social de la profesion,
condiciones laborales, formacién y actualizacién, recursos fisicos y materiales. Los mismos se
consideran factores determinantes para lograr el éxito de los esfuerzos que deberan realizar
“maestros, directores, profesores, supervisores, preocupados y comprometidos con la calidad y
la equidad de la oferta educativa” (Revista Nueva Escuela. 2006, p.25).
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Aqui se encuentra planteada la linea de subjetivacion del individuo, en la medida que
el dispositivo lo permita o lo haga posible, en relacién a los saberes y a las practicas de la
institucion educativa; esto refiere a un proceso de individuacién de los grupos y de las personas
en funcién de regimenes de practicas especificas.

En ese sentido, la cualificacion que deben poseer los individuos cuando hablan,
constituyen un juego del didlogo y una restriccién para ocupar tal posicién y formular tal tipo de
enunciados, que definen gestos comportamientos y circunstancias, tomando fuerzas de valor
coactivo.

El reconocimiento de las verdades y reglas dan conformidad a discursos validos.

El discurso cuestiona al sujeto hablante, si herejia u ortodoxia, como instrumentos de
adhesion propia. La doctrina despliega una doble sumisidn: la de los docentes que hablan en los
discursos y la de los discursos que hablan a los docentes.

Por esa razdn el posicionamiento de los docentes remite a una forma y una funcién
especifica segun el nivel en el que se esta situado politica y culturalmente; pero también a su
posicionamiento dentro del sistema educativo y de la institucién escolar.

En el punto relativo “la capacitacion y formacion de los docentes”, se realiza una incursidn
histdrica respecto de la formacién docente y las razones por las cuales ella fue cayendo en la
obsolescencia y las medidas para corregir esta situacién son consideradas como no coordinadas
e incoherentes. Se realiza una comparacion con la formacidn de otros profesionales, médicos,
odontdlogas. Asi mismo se sefala como desde el marco legal brindado por la LFE, el compromiso
de los Estado Nacionales, para “garantizar el derecho de los trabajadores a la educacién” y para
dar respuesta a los reclamos por la dignificacidon y profesionalizacién del rol. Ante la pregunta
“éCual es el nuevo papel que le cabe al docente hoy?, se sefiala el desafio que significa ser capaz
de asumir un nuevo rol que requiere la voluntad de cambio en relacién a si mismo y su practica,
el compromiso en relacién con su escuela y con la gestién institucional, la necesidad de mejorar
su propia calidad profesional.

En relacion a estas cuestiones se plantea la necesidad de lograr una mejor distribucién de
los contenidos escolares y una mejor calidad de los servicios que brinda el sistema educativo y
se sefiala (en la Revista Nueva Escuela, 2006) que estos son “temas centrales en una discusion e
intercambios de ideas que tiene como objetivo encarar una transformacion global del sistema.”
En estos debates los docentes no pueden quedar al margen, pues en el debate forma parte de
una responsabilidad y un compromiso, no sélo con el trabajo, sino con la funcidn que el docente
cumple en la sociedad.

De este modo los docentes deberan ser capaces de generar el contacto con la realidad y
el tipo de contacto deseable, desde “una actitud, abierta, reflexiva, libre de prejuicios y dogmas
y de “apropiarse de conceptos que a modo de herramientas permitan conocer, comprender,
analizar y criticar la realidad y al mismo tiempo incorporar habilidades y capacidades que
permitan acercarse, transformarse y transformar.” (Revista Nueva Escuela.2006, p.26 yp.27).

De acuerdo a lo planteado por Foucault (2008), en relacién a su concepto de tecnologias
en tanto operaciones del poder sobre los otros, y que refiere a un orden de disciplinamiento a
través de mecanismo del poder por el cual se alcanza a controlar el cuerpo social, hasta tocar
los atomos sociales en tanto individuos, métodos que individualizan y constituyen nuevos
sujetos atravesados por el disciplinamiento.

Podria interpretarse la formacion docente de acuerdo con la propuesta de la LFE como
una programacion de conductas en relacion al poder, al saber y a la verdad, en tanto operaria
como técnica de individuacion y produciria efectos de vigilancia en el sentido de cémo vigilar a
alguien, su comportamiento, su rendimiento, y el lugar que deben ocupar los docentes para ser
mds eficaces de acuerdo a lo establecido en la LFE. (Revista Nueva Escuela.2006. p.27).
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Creacion de Sistemas de Informacion al interior del sistema

La LFE plantea una estrategia general para el nuevo dispositivo educativo y tacticas
especificas para garantizar su implementacion. En ese sentido requerira de una nueva red de
poder en la cual todos estamos imbricados, todos ejercemos poder. Lo importante es poder
entender como en grupos y en instituciones o en sociedades operan esas mallas de poder, es
decir determinar la localizacién exacta de cada individuo en esa red.

Esto nos permite comprender por qué es importante que funcionen los sistemas de
informacién al interior del dispositivo educativo, no sélo a los efectos de la comunicacidn para
la ocupacién de puntos tacticos por parte de los sujetos sino también para poder analizar las
distintas situaciones, apelando a la racionalidad del sistema y estableciendo los medios,
caracteristicas y finalidades para el alcance de sus objetivos.

En las sociedades discursivas existen dispositivos para garantizar la divulgacién de
aquellos criterios, principios que determinaran el orden y los regimenes de practicas especificas
para las conductas de los sujetos implicados en el interjuego de los discursos, los saberes y los
poderes relativos a su posicion.

Incremento de la participacion de la comunidad en cuestiones educativas

La participacién es una tactica politica, es decir es una forma de ejercicio de poder
moderno. Foucault (2008) en “Surveiller et punir” (saber y poder) distingue entre tactica y
estrategia considerandolo al poder como lucha.

La tactica como el oficio de construir, con los cuerpos localizados, los movimientos
codificados; la LFE se considerd una tactica neoliberal en el sentido que su técnica y su saber se
proyectaron sobre todo el dispositivo educativo con las repercusiones en todo el entramado
social, efectivizadas a través de la ley los principios fundamentales del libre mercado.

Tactica que se constituye en la linea de fuerza, de la implementacién de la LFE en el
dispositivo saber y poder, un entramado de poder asociado con una necesaria “adecuacion
social del discurso”

Tal vez un principio de trastocamiento, que pretendié delimitar y explicar la
conformacién, cdmo se ha modificado y desplazado al interior de la formacién discursiva en la
LFE.

Integracion de la educacion sistematica con la informal
Hayek presenta dos modelos del desarrollo histdrico; el primero "taxis", el de la
sociedad tribal, es un orden no espontaneo y carente de libertad, y el segundo es el de la
sociedad liberal avanzada: el cosmos, un orden autogenerado que asegura la libertad individual.
Los sistemas educativos se constituyen con la organizacion de los Estados Modernos
en donde lo formal se inscribia como principio de legitimizacién de saberes y practicas por sobre
la educacidn no formal o no institucionalizada. En los Estados neoliberales se abre la educacion
a nuevos modelos no sistematizados como nueva oferta ante nuevas demandas de educacion.
Lo informal se considera como una potencial estructura de formacién, que
complementa “la formal”, instalada como una nueva linea de fuerza, trazando tangentes entre
ambas.
Reconocer los dmbitos posibles de la educacién desde la formacion del discurso
significa ampliar las practicas discursivas, es decir, ampliar los dominios de objetos; Y redefinir
los encadenamientos o continuidades de los discursos y de las practicas efectivas.
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Creacion de sistemas de evaluacion permanente de la calidad de la educacién

Como mencionamos, el mercado es el Unico ordenamiento econdmico-racional, es un
sistema autorregulado, uno de sus ejes es la alta competitividad; por lo cual en un sistema
educativo de calidad, conceptualizado como la posibilidad de trabajar atendiendo a los
resultados e incrementar oportunidades de aprendizaje para todos con la permanente intencién
de ir disminuyendo progresivamente las diferencias y aumentando las perspectivas del “saber
pensar”, “saber hacer”, y “saber ser”. (Revista Nueva Escuela. 2006 p.15) retoma vital
importancia.

Los ejes del pensamiento neoliberal corresponden a un pensamiento con cierta
racionalidad critica e instrumental en cuanto explicita fines u objetivos propuestos en relacién a
determinados valores que corresponden a un contexto neoliberal.

Resultados alcanzados y/o esperados

El andlisis de las transformaciones tal como es abordado en la revista nos permite, en la
perspectiva de Foucault detectar cambios que afectan las operaciones, los conceptos en el
interior de una formacion discursiva propia, se pueden distinguir cambios por deduccién o por
implicacion, por generalizaciéon o por delimitacién. Cambios que constituyen el conjunto de
derivaciones caracteristicas de una formacion discursiva. Los cambios afectan a las formaciones
discursivas mismas como una nueva posiciéon o nuevo papel de los individuos en el dispositivo,
un nuevo funcionamiento del lenguaje en relacidon a los objetos o una nueva forma de
localizacion y de circulacion de un discurso en sociedad; y los cambios afectan a varias formas
discursivas simultdaneamente, como pueden ser una inversion en el lenguaje, alteracién de la
gramatica clasica, desplazamientos funcionales.
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