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Resumen

La educacion Secundaria en Argentina estd atravesando un proceso de trasformacion. Es
una necesidad buscar alternativas que contribuyan a mejorar su calidad. En este marco, las
prdcticas de ensefianza se constituyen un valioso foco de estudio.

Se considera que el andlisis reflexivo de observaciones de prdcticas de ensefianza
realizadas a docentes de instituciones del nivel, puede ser una posible estrategia para generar
conocimiento pedagdgico que contribuya con la situacion planteada y en consecuencia con la
mejora de los aprendizajes de los estudiantes.

Es intencion que los resultados obtenidos sistematizados por dreas de conocimiento y
categorias predeterminadas, sirvan como insumo para la toma de decisiones educativas
fortaleciendo la formacidn docente.

Es una actividad que vincula la investigacion en terreno, con la comunidad educativa y
estudiantes de carreras de grado de la Facultad de Educacion de la UCC.

Se compartirdn conclusiones destacando regularidades que permiten identificar
cuestiones que es necesario rescatar, potenciar y resignificar, asi como aspectos a fortalecer que
requieren revision o cambio.

La propuesta se enmarca en un proyecto de responsabilidad social, dando continuidad a
una experiencia realizada en el 2017 en la UCC donde se realizaron 100 observaciones, un curso
de capacitacion y se elaboré un documento base. Se realiza en articulacion con el Proyecto de
investigacion: “Las prdcticas de ensefianza de los docentes de educacion secundaria. Un estudio
en las provincias de Cérdoba, Buenos Aires y Entre Rios, Republica Argentina (2016-2018)”,
desarrollado por el Equipo de Investigacion de Educacion de Adolescentes y Jovenes de la
Facultad de Educacion de la UCC -Unidad Asociada CONICET.

Educacion secundaria - Prdacticas de ensefianza -Observaciones

Introduccién

La educacion Secundaria en Argentina estd en proceso de trasformacion y requiere del
compromiso de diversos actores y acciones. Es una demanda el buscar alternativas que
contribuyan a revisar la ensefianza que se desarrolla en las escuelas fin de encontrar alternativas
para mejorar la calidad de los aprendizajes. Ante la necesidad de proteger el ejercicio del
derecho a la educacién, por un lado, y considerando, por otro, los resultados de aprendizaje
poco satisfactorios de los que -respecto de la Educacién Secundaria- dan cuenta organismos
internacionales (UNESCO, OEA, UNICEF, entre otros) y nacionales (DINIECE), como asi también
los informes del propio equipo de investigacion, se advierte la necesidad de focalizar la mirada
en las instituciones educativas y en las aulas en sus respectivos contextos.

La observacion de practicas de ensefianza realizadas a docentes de diversas instituciones
del nivel, puede reconocerse como posible estrategia para generar conocimiento pedagdgico

ANUARIO DIGITAL DE INVESTIGACION EDUCATIVA. Nimero 2, Julio de 2020 Pagina 254



LA CUESTION DOCENTE, FORMACION Y REALIDAD EDUCATIVA

que contribuya con la situacidon planteada y en consecuencia con los aprendizajes de los
estudiantes.

Atendiendo a la responsabilidad y, por ende, al compromiso social que le compete a la
Universidad, en cuanto a profundizar su contribucién con la comprensién y fortalecimiento de
los procesos que demanda la educacion en cada una de sus escalas y respectivos contextos, este
proyecto pretende ofrecer aportes resultantes de un proceso situado.

En el marco de las lineas por la Facultad de Educacién, el propdsito del proyecto es que
sus procesos y resultados sirvan como insumo para reflexionar sobre lo que se estd haciendo en
vistas a lo esperable, desde la toma de decisiones educativas. En esta direccién, los didlogos
publicos buscan hacer realidad uno de los modos de operar de la tradicién ignaciana: el didlogo
critico de la Universidad con la sociedad, mediante la facilitacién de espacios de conversacién y
canales de transferencia de conocimientos entre diferentes actores sociales, mientras que el
trayecto de formacion permitird ampliar y fortalecer la formacién docente en educacion de
adolescentes y jovenes.

En este sentido, la propuesta se enfoca en las practicas educativas de nivel secundario
con ingreso al campo en el dmbito de las instituciones escolares involucrando a estudiantes de
Formacidn docente, la comunidad educativa e investigadores, en el reconocimiento de la
observacion de practicas de ensefianza realizadas a en diversas instituciones de nivel secundario
como estrategia para generar conocimiento pedagodgico. El propdsito es poder llegar a extraer
algunas conclusiones que permitan identificar cuestiones a potenciar y a mejorar en las practicas
de enseiflanza de educacién secundaria. Debe tenerse presente que los registros tienen
multiples posibilidades en la lectura de la informacién recogida, por lo que la formacién en
procesos de sistematizacion es una busqueda de alcanzar estrategias y criterios comunes en el
equipo. Se fortalecerdn los procesos de andlisis e interpretacidén para favorecer la escritura de
diversos informes.

Objetivos generales:

- Contribuir con sugerencias fundamentadas, desde una proyeccién social, con los
procesos de mejora educativa, a partir del andlisis de lo que estd sucediendo en la practica.

-Analizar la importancia del uso de observaciones de practicas de ensefianza para la
recoleccidn de informacidén en investigacién cualitativa

-Reconocer a las observaciones de practicas de ensefianza como una forma util para
generar conocimiento pedagégico.

Objetivos especificos

e Ejercitar la mirada reflexiva, critica y sistematica del curriculum escolar, integrando
los saberes aprendidos en una practica situada.

e Desarrollar competencias de trabajo de campo situado que fortalecen el
reconocimiento de las caracteristicas de las practicas educativas, identificando sus
fortalezas y debilidades en post de su mejora.

e Trasferir lo aprendido a la comunidad educativa a partir de un trabajo participativo y
colaborativo.

e Avanzar en cuestiones interpretativas de las observaciones segln ciertos marcos
tedricos.

e Reconocer aspectos a potenciar y a mejorar en las practicas de ensefianza de
educacion secundaria.
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Referentes tedricos-conceptuales

Los cambios sociales, politicos, econdmicos y culturales reconfiguran las instituciones
educativas en general, y la escuela secundaria, en particular, configurando entornos cambiantes
gue requieren superar los diagndsticos pasando a acciones propositivas. En estos contextos, se
despliega actualmente la enseflanza que, a su vez, se halla atravesada por dimensiones
histéricas, sociopoliticas, culturales, éticas e institucionales.

Las practicas de ensefanza son acciones concretas que se desarrollan en el contexto de
instituciones educativas y que implican situaciones de interaccidon con otras personas, estan
determinadas por una teoria que les da sentido, y se sustentan en principio éticos, que definen
su intencion: ayudar del mejor modo posible a que los alumnos aprendan. Conforman espacios
de problematizacién y de produccién de saberes, en los que docentes y estudiantes resultan
protagonistas. Steiman (2017), hace referencia a su complejidad: son actividades intencionales
de transmisidn cultural, suponen un tipo de mediacién pedagdgica, son practicas
contextualizadas y reguladas, expresan entrecruzamientos de cuestiones de distinto orden —
epistemoldgicas, politicas, sociales, ideoldgicas, éticas- y por ello, adoptan diversos modos de
manifestacion segun qué es aquello que entra en juego, componiendo un complejo proceso de
mediaciones; ademds, presuponen un posicionamiento epistemolégico que hace que los
docentes estructuren los campos de conocimiento de una manera particular y realicenrecortes
disciplinarios de modo personal, fruto de sus propias formaciones, historias y perspectivas,
entre otros rasgos distintivos. Se trata de prdcticas con estudiantes, en contexto, que se
encuentran incluidas en las practicas docentes en tanto éstas involucran, ademas, un conjunto
de actividades que configuran el campo laboral del docente en determinadas condiciones
institucionales y sociohistoricas (Achilli, 2000).

La especificidad de las practicas de ensefianza es el trabajo vinculado con la construccidn
del conocimiento en el aula. Suriani (2003) identifica como alguna de las notas caracteristicas
de la ensefianza, en su cardcter de practica: constituye una actividad intencional, genera una
situacidn de asimetria, imprime de manera explicita o implicita un tipo de racionalidad, expresa
cruces de cuestiones de diverso orden, esta sostenida sobre procesos interactivos multiples;
toma forma de propuesta singular, aunque excede lo individual; pone en juego un complejo
proceso de mediaciones, adopta diversos modos de manifestacidn, segln las variables en juego
y, en tanto practica social, expresa conflictos y contradicciones.

Siguiendo a Ferreyra y Rua (2016), en este trabajo las practicas de ensefianza son
concebidas como acciones conscientes, concretas, que se desarrollan en el contexto de las
instituciones educativas y que implican situaciones de interaccidn con otras personas, y que
pueden ser analizadas en sus diferentes dimensiones:

Lo que el docente prevé y lo que lleva adelante en sus clases, las acciones concretas que
despliega en cada situacién —esto es, las estrategias de ensefianza- (dimensién didactica);

Los supuestos y convicciones personales, fundamentos y saberes de referencia que les
dan sentido (dimension tedrica).

Los principios éticos en los que se sustentan y que definen su intencién: ayudar, del mejor
modo posible, a que un estudiante aprenda (dimension ética).

Asimismo, analiticamente pueden distinguirse las practicas de ensefianza vinculadas con
la planificacidn, las que se corresponden con gestion de la ensefanza y aquellas que permiten
la evaluacién de los aprendizajes de los estudiantes, con la correspondiente consideracion de
las respectivas interacciones.

La técnica de observacion se concibe como un proceso que requiere de atencion
voluntaria e inteligente, orientado por un objetivo con el fin de obtener informacion.
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La observacion de las practicas de ensefianza, que es de caracter intencionado, especifico
y sistemadtico, requiere de una planificacidn previa que posibilite recoger informacidn referente
al problema o la cuestidén que nos preocupa o interesa. La finalidad dltima es de contribuir a
mejorar la calidad del proceso de ensefianza y aprendizaje, y por consiguiente del sistema
educativo. El enfoque que sustenta el trabajo es el sociocognitivo para comprender la actividad
pedagédgica. Se consideran; las acciones de ensefianza, los fundamentos, supuestos y
convicciones de los docentes, y ademas las reflexiones sobre la ensefianza. Las dimensiones de
las prdcticas educativas -didactica, tedrica y valorativa- no son estancas porque dependen del
contexto y las situaciones en las que se realizan.

El Plan Nacional de Educacion Secundaria Obligatoria (2009-2011)* expresa, entre sus
principales objetivos, el de proponer diversas formas de estar y aprender en las escuelas,
ofreciendo propuestas de ensefianza variadas, en las que el aprendizaje se produzca en distintos
espacios y tiempos, con diversos temas y abordajes donde los estudiantes participen de la
experiencia escolar con nuevos sentidos, con otras formas, con esfuerzo y creatividad. Este
objetivo es retomado y profundizado por el Plan Nacional de Educacién Obligatoria y Formacion
Docente 2012-2016, que se propone consolidar la mejora en la ensefanza y los aprendizajes de
nifios, nifias adolescentes y jévenes. En este contexto, en el que los docentes, las escuelas y las
aulas se han constituido en una prioridad politica, los estudios sobre las practicas de ensefianza
de los docentes de la escuela secundaria adquieren una renovada importancia. Esta actividad
fomenta la vinculacion directa y en terreno con el dmbito educativo tendiendo a facilitar la
puesta en acto de las competencias de un profesional reflexivo y critico que desde la
investigacion accidn, puede analizar lo que esta sucediendo, argumentarlo desde la teoria y
proyectarse hacia proponer mejoras fundamentadas. Ademds, permite la integracion de los
saberes construidos y las capacidades que fueron desarrollando los estudiantes en el transcurso
del proceso de ensefianza y aprendizaje.

Como diagndstico se observa la necesidad y la importancia de recuperar practicas
pedagdgicas ya que las mismas tienen un fuerte impacto en el ambito escolar, pero por sobre
todo en la sociedad donde se insertan.

En este marco el equipo de investigacion viene desarrollando trabajos en torno a la
Educacién Secundaria desde el afio 2006, con proyectos acreditados y/o subsidiados por el
Ministerio de Ciencia y Tecnologia (MCyT) de la Provincia de Cérdoba, la Secretaria de
Investigacion y Vinculacién Tecnoldgica (SIV) de la Universidad Catdlica de Cérdoba (UCC),
UNICEF, OEl y UNESCO.

Aspectos metodoldgicos

En el presente proyecto, se constituyen en objeto de estudio las Practicas de Ensefanza
tal como acontecen en instituciones de Educacion Secundaria de gestidn estatal y privada, en
ambos ciclos Basico y Orientado-, en la provincia de Cordoba. Se realiza en articulacidn con el
Proyecto de investigacion: “Las practicas de ensefianza de los docentes de educacion
secundaria. Un estudio en las provincias de Cérdoba, Buenos Aires y Entre Rios, republica
argentina (2016-2018)”, desarrollado por el Equipo de Investigacién de Educacién de
Adolescentes y Jévenes de la Facultad de Educacion de la UCC -Unidad Asociada CONICET.

a4 http://www.psi.unc.edu.ar/monserrat/formacion-profesional/preceptor-y-auxiliar-docente-
externo/guia-de-trabajos-practicos/resoluciones-2013/sintesis%20resoluciones%?20CFE. pdf
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La actividad da continuidad a una experiencia similar realizada en el afio 2017 en la UCC
con el propdsito de contribuir con la mejora de las practicas escolares en la Educacidn
Secundaria. En ella se realizaron 100 observaciones de una gran diversidad de espacios
curriculares. Se elabord un documento. Se destaca el compromiso de los estudiantes y de las
instituciones educativas involucradas con la mejora. Se pudo avanzar en el reconocimiento de
aspectos a potenciar a mejorar en las practicas escolares de una diversidad de espacios
curriculares que se desarrollan en la Educacidn Secundaria y elaboraron conclusiones vy
sugerencias que facilitaran la revisién de lo que se realiza en las escuelas y su resignificacion en
los actuales en los actuales procesos de transformacion educativa.

Los participantes del proyecto son:

- Estudiantes los de distintas catedras- Maximo 80- de la UCC. Seran observadores de
practicas escolaresy quienes realizaran informes de anilisis de las mismas ala luz de lo abordado
en sus estudios.

-Los docentes de las catedras. Guias del trabajo del proyecto. Coordinadores de las
jornadas de trabajo anuales. Responsables de la publicacion.

-Investigadores integrantes Proyecto de investigacion: “Las précticas de ensefianza de los
docentes de educacién secundaria. Un estudio en las provincias de Cdérdoba, Buenos Aires y
Entre Rios, Republica Argentina (2016-2018)”, desarrollado por el Equipo de Investigacion de
Educacion de Adolescentes y Jovenes de la Facultad de Educacion de la UCC -Unidad Asociada
CONICET.

Los participantes indirectos son: -Ministerio de Educacidon de Cérdoba -Los docentes y
directivos de instituciones educativas de escolares de Educacion Secundaria de Cérdoba
pertenecientes al Ministerio de Educacién de la provincia. 80 docentes y maximo 80 directivos -
100 instituciones - Los docentes son quienes serdan observados en sus practicas. Los Directivos
facilitan el ingreso a las instituciones y colaboraran en la revisién de la practicas escolares.

Esta accidn posibilita:

A los estudiantes universitarios de carreras de formacién docente: Vincular las
competencias disciplinares, académicas y profesionales construidas durante su formacién.
Ejercitar la mirada critica del curriculum escolar, integrando los saberes aprendidos para la
comprensidon de una practica situada. Desarrollar capacidades de trabajo de campo que
fortalecen el reconocimiento de las caracteristicas de la practica educativa, identificando sus
fortalezas y debilidades en pos de su mejora. Trasferir lo aprendido a la comunidad educativa a
través de sugerencias fundamentadas que parten del analisis denso de lo que esta sucediendo
en la clase y se enmarcan en los contenidos abordados en la catedra.

Al equipo de la catedra: Integrar informacion de realidad a sus practicas como docentes y
como investigadores, enriqueciendo su actividad con un encuadre situado. Afianzar tareas de
transferencia y de servicio a la comunidad educativa. A los docentes e instituciones
participantes: Compartir una instancia de trabajo conjunto escuela-universidad. Aportar al
aprendizaje de los estudiantes universitarios proveyendo datos de realidad a su formacioén.
Retroalimentar sus practicas de ensefianza y sus marcos tedricos.

Al equipo de investigacidn realizar su trabajo en terreno retroalimentandose de todos los
actores.

Como estrategias de intervencion se ha planificado la elaboraciéon de informes de las
observaciones realizadas a las practicas escolares de Educacién Secundaria, que seran
compartidos con los docentes involucrados en ellas y los directivos de las instituciones. Se ha
previsto una jornada de trabajo anual con todos los actores intervinientes a fin de profundizar
el analisis. A su vez, se considera importante la realizacidon de una publicacion que se pretende
gue llegue a todo el sistema educativo provincial de manera de que contribuya con la mejora de
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las clases. La accién se concreta en cuatro fases: Fase de preparacion. Cada estudiante
selecciona una escuelay el espacio curricular a observar. Se establece el contacto con el docente
y el equipo directivo para explicitar el sentido de la propuesta y solicitar la autorizacién
correspondiente. Fase de ejecucidn. Sobre la base de lo acordado, los estudiantes realizan la
observacion de la clase y su posterior registro. Para ello, cuentan con una guia de observacién
(Anexo I). Fase de sintesis. Cada estudiante elabora y entrega un informe sobre lo observado, en
el marco de los contenidos abordados en la catedra; incluye sugerencias de mejora respectode
la clase presenciada. Fase de retroalimentacion. El equipo de la catedra realiza un estudio
integral de las observaciones con la finalidad de contribuir con los procesos de mejora educativa
en forma responsable y comprometida con la proyeccion social que la Universidad fomenta. El
informe surgido de este estudio es sometido a consulta por los estudiantes observadores v,
luego de integrar los ajustes propuestos, es socializado en una jornada que reune a los
estudiantes (observadores) y a los docentes (observados). Esta jornada enfatiza la finalidad de
potenciar procesos de comprension genuina y de cooperacion socioeducativa entre Escuelas y
Universidad.

El proyecto presentado se integra a las planificaciones de los espacios curriculares
involucrados. Se la considera un valioso y concreto espacio de articulacidn entre los saberes que
se esperan alcanzar en los estudiantes. Integra contenidos técnicos, cientificos y humanistas
principalmente desde su puesta en prdctica y desde su vinculacién directa con el Sistema
Educativo. Como estrategia se incluye como novedoso un trabajo de campo en terreno que
recupera la observacidn y la narrativa. Los estudiantes acreditaran su participacion realizando al
menos una observacidn de un espacio curricular de Educacién Secundario y su analisis, como
parte de cumplimentar un Trabajo Practico obligatorio que deberan aprobar. Se asume que la
participacién en el proyecto es condicion de regularidad. El proyecto permite la integraciéon de
los saberes construidos y las capacidades que se desarrollaran en el transcurso del proceso de
ensefianza y aprendizaje. Involucra a los participantes (estudiantes, docentes de las catedras y
docentes observados), desde su rol como agente social de cambio a partir de sus practicas
profesionales.

Se realiza en acuerdo con el Ministerio de Educacién de la Provincia de Cdrdoba. Se
trabajard en el marco de los convenios realizados entre la UCC y el Ministerio de Educacién de
Cérdoba. El equipo docente a cargo tiene experiencia en acciones articuladas con el Sistema
Educativo provincial y vienen realizando actividades intercatedras. Se facilitara el ingreso de los
estudiantes a las instituciones educativas proporcionado bases de datos disponibles por los
docentes.

Para organizar la informacién proveniente de las observaciones se han considerado nueve
componentes* que organizan los rasgos de las clases presenciadas:

Componentes individuales: el docente, el contenido, el estudiante.

Componentes relacionados: Los docentes entre si, los contenidos entre si y los
estudiantes entre si.

Componentes interactivos: El docente en interaccion con los contenidos, el estudiante
en interaccién con los contenidos y el docente en interaccidn con el estudiante,

45 7abalza, M. (2017). Las buenas précticas docentes y su impacto en el engagement estudiantil. Buenos
Aires: Academia Nacional de Educacion. Estd accesible en: https://www.youtube.com/watch?v=UmK-
20_561c. Siguiendo a este autor, no se incluye al contexto como un componente mas sino que se lo
entiende formando parte de personas y de contenidos, atravesando los nueve componentes.
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Son observables, y no pueden considerarse de manera disgregada del contexto
institucional y social que los condiciona y hasta determina. Asi, cada informacién obtenida tiene
imbricada una diversidad de contextos sociales e institucionales que favorecen -en mayor o
menor medida- las practicas de ensefianza y que aqui —en razén de una focalizacién en el campo
de las clases— no se han considerado.
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Para el andlisis de la informacion se diseiid una planilla de sistematizaciéon que cada observador
debid llenar. Se dividid el trabajo en dreas: Ciencias Sociales y Humanidades, Matemadtica y
Ciencias Naturales y Lenguas y comunicacion.

Para apoyar el proceso de sistematizacion se realizd un curso-Taller “Observacién de
practicas de ensefianza como estrategia para generar conocimiento pedagdgico: aspectos
epistemoldgicos, metodoldgicos y linglisticos.”, en agosto de 2017 en la UCC.
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Apellido y nombre del Observador:,.,
F= DMI Fecha de entregar. .. ..cx
N® de Categoria Descripcicn Interpretacidn |
| Dbservacidn
Lomponentes El docemte
individualbes
£l contenido
LT estudiomte
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refacionados | entre si
| Las contenidas
| entre si
| Lo
| estudiantes
| | entre &f
Componentes Dacentes-
interactivos contenidos
Estudiantes-
contenidos - _:
Docentes-
| estudiantes
| Comentarios
| A potenciar...
| Amejorar.. |

Resultados alcanzados y/o esperados

Se espera se identifiquen en las practicas escolares observadas de Educacion, aspectos a
fortalecer y aspectos a potenciar. Se considera "a fortalecer" a todo aquello que es necesario
revisar y/o cambiar. Se deberan realizar argumentaciones desde los marcos teéricos abordados
en las catedras y desde los de la investigacion.

Se considera "a potenciar" a todo aquello que se piensa que esta bien y es necesario
rescatar y resignificar. Se deberan realizar argumentaciones desde los marcos tedricos
abordados en las catedras.

Se espera que se propongan un conjunto de sugerencias que posibiliten la reflexion y
faciliten la revision de las practicas escolares de educacién secundaria. Las que se debatiran en
conjunto entre todos los involucrados.
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Se realizardn devoluciones a los docentes y a los directores de las instituciones
involucradas para contribuir con la reflexidn institucional de las practicas escolares para la
mejora educativa. Se elaborard un documento para distribuir en el sistema educativo.

Se espera contribuir con los cambios esperados en la Educacién Secundaria, en particular
poniendo el foco en la ensefianza situada. Se pretende contribuir con las instituciones
educativas involucradas en el proyecto, incentivando la revision de las practicas escolares que
se desarrollan en el nivel, para la mejora de la calidad educativa. La intencidn es que se puedan
encontrar en las observaciones de las practicas, regularidades que permitan identificar aquellas
cuestiones que es necesario rescatar y potenciar dado que se considera que estdn bien y es
necesario resignificar, y los aspectos a fortalecer que requieren una revision o cambio. Este
analisis puede facilitar la mirada de lo que se realiza en las aulas a partir de una observacién
analitica externa. Se considera que el incorporar sugerencias desde los marcos tedricos
abordados en las catedras, puede sumar fundamentos para que se concreten los cambios
esperados y que en definitiva impacten en los jévenes.

La propuesta se considera replicable a mas instituciones educativas de Educacidn
Secundaria de la Provincia de Cérdoba. Teniendo en cuenta las tendencias registradas en las
clases observadas y retomando el compromiso de retroalimentar la accidn de los docentes que
generosamente han permitido que sus practicas de ensefianza fueran estudiadas, ademas del
reconocimiento de estudiantes y docentes de la UCC, se presentardn algunas sugerencias, a
modo de aspectos que podria ser valioso revisar, para seguir mejorando. La accién es una
estrategia concreta para mostrar cémo -desde la universidad-, se puede contribuir con la
comunidad, poniendo en didlogo lo que sucede en situaciones reales con los saberes
consolidados.

Se ha elaborado un primer documento que se enriquecera con los aportes 2018: Mirar
para aprender en contexto: Observacion de clases. Disponible en:
http://horacioaferreyra.com.ar/wp-content/uploads/2018/05/informe-UCC.pdf*

46 Coordinacién: Horacio Ademar Ferreyra.

Referentes de los equipos de observacién: Marta Kowadlo, Laura Bono, Marta Elena Cannizzo, Carina
Gattone, Marilin Moras, Mdnica Fernandez, Mariana Carranza, Silvia LaMas, Liliana Traverzaro y Rocio
Belén Carranza.

Editorial: EDUCC — Editorial de la Universidad Catdlica de Cérdoba, 2018.Coordinacién Editorial
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MIRAR PARA
APRENDER EN.
CONTEXTO;

OBSERVACION DE GUASES

FAVCULTAD
PERCE M AN

Lo obtenido hasta la fecha, es:

Componentes individuales:

1. El docente — Transmite contenidos; no abandona el gesto de la intervencidn. Se ajusta
a un modelo didactico de profesor expositor y de profesor que provee materiales de estudio
para ser analizados por los estudiantes. — Parece estar mas atento al cumplimiento estricto de
lo planificado en cuanto al desarrollo de los contenidos que a los procesos de aprendizaje de los
estudiantes. — Organiza sus clases, sdlo en algunos casos, a partir de propuestas
socioconstructivas: clases organizadas a partir de problemas relevantes del contexto, con
encuadre y resolucién cooperativa de estos problemas e integracion conjunta de nuevos
contenidos.

2. El contenido — Se ajusta a lo prescrito en los disefios curriculares, pero con predominio
del abordaje de conceptos en desmedro de otros dominios de contenidos también prescriptos
en los marcos curriculares (lenguajes, valores, destrezas, actitudes, procedimientos, practicas y
formas culturales). — Esta planificado y secuenciado. — Es el componente central de la clase. —
Falta profundizar su articulacidn con el desarrollo de capacidades.

No se incluye al contexto como un componente mas, sino que se lo entiende formando
parte de personas y de contenidos, atravesando los nueve componentes. — En general, llega a
los estudiantes a través de exposiciones de los profesores (estrategia didactica predominante)
y de textos o fotocopias (recursos didacticos preeminentes). — En muy pocos casos es mediado
por TIC; en estas situaciones, las estrategias de trabajo son el visionado de peliculas y la
busqueda de informacion en la Web.

3. Elestudiante — Se ajusta a las indicaciones del docente, atiende las explicaciones del
profesor, responde lo solicitado. — Registra—toma apuntes- el contenido que se esta
considerando en la clase como actividad dominante. — En ocasiones recibe quejas
directas respecto de llegadas tarde o del uso de celular en clase —sin intencionalidad
pedagdgica-.

Componentes relacionados:

4. Los docentes entre si — Sélo han sido observados en interaccién en una clase de las

cien observadas. — En conversaciones e intercambios con los observados, los docentes
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reconocen la importancia de conformar y sostener equipos permanentes de trabajo,
para mejorar la interaccidn con otros colegas, que todavia es ocasional.

5. Los contenidos entre si — Se articulan; en todas las clases observadas se retoma un
contenido que se venia desarrollando en clases anteriores. — Se ensefian secuenciados;
los profesores han organizado los contenidos que se ensefian y aprenden en esa clase,
y se ajustan a ese plan. — Se vinculan con cuestiones del contexto en muchas de las
clases observadas. — Si bien en las planificaciones se mencionan vinculos entre espacios
curriculares, son escasas las evidencias de integracidn interdisciplinar en las clases que
pudieron ser observadas. — No siempre integran saberes emergentes, planteados por
los estudiantes.

6. Los estudiantes entre si — Trabajan en grupos en un nimero importante de clases
observadas. — Realizan, en general, una actividad que esta pautada por el docente. —
Desarrollan la misma tarea. No se advierten distintos criterios de agrupamiento.

Componentes interactivos:

7. El docente en interaccién con los contenidos — Se advierte preparacién de la
secuencia de contenidos a transmitir. — No en todas las clases observadas es posible
reconocer momentos definidos por el docente para el tratamiento de esos contenidos:
apertura a la problematizacidn, recuperacién de conocimientos previos, aporte de
nuevos contenidos, integracion de estos contenidos en una explicacién, sintesis de
cierre.

8. El estudiante en interaccidn con los contenidos — Los estudiantes tienen ocasién de
expresar sus ideas previas respecto de los contenidos; estos conocimientos no siempre
son retomados a lo largo de la clase. — Esfuerzos del docente por provocar la motivacion
de los estudiantes; en algunos casos esta motivacion se logra a partir del abordaje de
aspectos de los contenidos vinculados con el contexto.

9. El docente en interacciéon con el estudiante — Se advierte preocupacién por mantener
un vinculo positivo, una buena relacién. — El docente se muestra constantemente atento
alo que va sucediendo. Refuerza positivamente los aciertos de los estudiantes, asi como
su concentraciéon en la tarea. — La pregunta del docente es el eje que estructura las
acciones que realizan los estudiantes. En menos casos, la interactividad se genera por
las consignas que el educador proporciona. — El docente interviene para ordenar lo que
se esta haciendo, segun una direccidn prefijada. En casos especificos como las clases de
Educacion Fisica, el docente demuestra qué hay que hacer y los estudiantes repiten lo
modelizado. En Musica, los estudiantes se ejercitan en tocar un instrumento. — En pocos
casos se han advertido desafios cognitivos que sean realmente tales para elestudiante.
— Las propuestas del docente son homogéneas, sin tener en cuenta alguna forma de
diversidad.

Se sugiere considerar, entonces:

1. Laextensidon de la metodologia socioconstructiva para la ensefianza y el aprendizaje)
porque -si bien se han observado clases en las que ésta se implementa- no sucede en
todas las propuestas observadas que los estudiantes analicen problemas de su
realidad, que expliciten primeras respuestas para esas situaciones, que integren
contenidos, que aborden los emergentes...

2. La integracién de los diversos formatos -curriculares y pedagégicos -
materia/asignatura, seminario, taller, proyecto, laboratorio, observatorio, ateneo,
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trabajo de campo, mddulo— que estan planteados en los disefios curriculares. La
recomendacién obedece a que se ha advertido un muy buen uso de los disefios en
tanto proveedores de contenidos; pero esta optimizacion no se registra respecto de
otras orientaciones didacticas incluidas en los disefos, tal el caso de los formatos.

3. 3.lainclusidn de estrategias distintas de la exposicién docente y del cuestionario que
se resuelve con la busqueda de respuestas en un material de lectura determinado.
Correlativamente, la potenciacion de los recursos TIC disponibles y la visibilizacién de
los productos elaborados por los estudiantes —por ejemplo, en las paredes del aula,
en los espacios comunes de la escuela y también fuera de ella, para que la produccién
de los estudiantes tenga presencia en la comunidad—; y que esas estrategias atiendan
las diversidades manifestadas por los jovenes.

En noviembre de 2018 se realizard una jornada de devolucién a los protagonistas con

miras a la elaboracidn de propuestas superadoras.
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