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Resumen

En esta ponencia se presentara el disefio y gestion de una propuesta formativa que
consiste en una diplomatura (no postitulo) destinada a docentes de las areas de
Ciencias (sociales y naturales) y Tecnologias de Educacion Secundaria de
orientacién académica con aplicaciones practicas que se esta desarrollando en la
Facultad de Educacion de la Universidad Catdlica de Cordoba desde el Equipo de
Investigacion en Educacién Secundaria (Unidad Asociada CONICET). La idea parte
de la socializacion y transferencia de algunos de los resultados de la investigacion
“Percepcion y participacién ciudadana para una cultura cuentico tecnoldgica en la
provincia de Cérdoba, Argentina™.

La Diplomatura pretende contribuir con la actualizacion profesional y el
fortalecimiento de la formacion tedrica y practica de los docentes, brindando

herramientas y conocimientos de las areas involucradas a fin de favorecer la
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innovacion curricular. Se estima que de esta manera se podr4d avanzara a
contrarrestar enfoques de enseflanza basados en la simple transmision de
conocimientos cientificos y tecnolégicos fragmentados y descontextualizados, para
promover estrategias de ensefianza que permitan aprendizajes significativos y de
calidad, que colaboren con el desarrollo de capacidades fundamentales de los
estudiantes. De esta manera, se pretende incidir en la cultura cientifica y
tecnolégica de la ciudadania, como forma de inclusién social en una sociedad

democratica.



1. Introduccién

Se presenta el disefio y gestion de una propuesta formativa que consiste en una
diplomatura (no postitulo) destinada a docentes de las areas de Ciencias (sociales y
naturales) y Tecnologias de Educacién Secundaria de orientacibn académica con
aplicaciones practicas que se esta desarrollando en la Facultad de Educacion de la
Universidad Catdlica de Coérdoba (UCC) desde el Equipo de Investigacion en
Educacion Secundaria (Unidad Asociada CONICET). La idea parte de la
socializacion y transferencia de algunos de los resultados de la investigacion
“Percepcion y participacion ciudadana para una cultura cientifica tecnoldgica en la
provincia de Cérdoba, Argentina”® .

La Diplomatura pretende contribuir con la actualizacion profesional y el
fortalecimiento de la formacion tedrica y practica de los docentes, brindando
herramientas y conocimientos de las areas involucradas a fin de favorecer la
innovacion curricular. Se estima que de esta manera se podr4a avanzara a
contrarrestar enfoques de ensefianza basados en la simple transmision de
conocimientos cientificos y tecnolégicos fragmentados y descontextualizados, para
promover estrategias de ensefianza que permitan aprendizajes significativos y de
calidad, que colaboren con el desarrollo de capacidades fundamentales de los
estudiantes. De esta manera, se pretende incidir en la cultura cientifica y
tecnologica de la ciudadania, como forma de inclusiébn social en una sociedad

democratica.
2.Referentes tedrico-conceptuales

Las ciencias y las tecnologias actualmente estan presentes en la vida cotidiana y
han acompafado la evolucién de la humanidad. Son saberes culturales y en este
sentido, todos los sectores de la sociedad tienen derecho a apropiarse de ellos. Por
otra parte, la produccion de conocimientos cumple un rol fundamental en la

consolidacién de la identidad de las sociedades modernas.

* Esta accién se realiza como parte de las actividades que viene desarrollando el Equipo de investigacién de
Educacion Secundaria de la Unidad Asociada a CONICET de la UCC Facultad de Educacion. Proyecto aprobado
por el Ministerio de Ciencia y Tecnologia de la Provincia de Cérdoba (2011) y financiado por la Secretaria de
Investigaciones y Vinculacion Tecnoldgica de dicha Universidad.



A su vez, debe reconocerse que la educacion formal es clave para alcanzar la
alfabetizacion cientifica y tecnolégica de los ciudadanos que contribuye a la toma de
decisiones personales y sociales bien fundadas.

En este marco, y considerando que desde hace algunos afios la educacion cientifica
y tecnoldgica es una prioridad tanto nacional como provincial, es necesario fortalecer
las competencias docentes especificas para su ensefianza, a fin de que en la
practica se mejore su calidad.

Un estudio de investigacion realizado por integrantes de este proyecto desde la
UCC, indica la consideracion social de los cordobeses de la importancia que tiene la
ensefianza de las ciencias y las tecnologias para la participacion ciudadana.

De diversas investigaciones, asi como de la experiencia, puede inferirse que en
Argentina, si bien en distintos espacios y desde ya hace unos afios, se esta
fomentando el desarrollo de la cultura cientifica y tecnolégica en todos los
ciudadanos, a través de diferentes acciones y desde distintos ambitos, tanto la
ciencia como la tecnologia no ocupan aun un papel relevante, ni son valoradas en el
mismo sentido que otras areas del conocimiento. Son ejemplo de ello los datos
estadisticos que indican que las vocaciones en estas areas disminuyen dia a dia.
También son de considerar los resultados no del todo promisorios de los estudiantes
en el area de las ciencias obtenidos tanto a nivel nacional como internacional. Segun

los resultados obtenidos en los operativos que evallan los aprendizajes cientificos y

tecnoldgicos tanto en el nivel nacional — por ejemplo, Operativo Nacional de
Evaluacion (ONE) —, como en el internacional — por ejemplo, Program for
International Student Assessment (PISA) —, un numero significativo de los

estudiantes que egresan de las escuelas de nuestro pais puede considerarse que no
alcanzan los niveles minimos necesarios para un desempefio basico en estos
campos.

Puede deducirse también que los saberes cientificos y tecnolégicos aun son
escasamente considerados parte del patrimonio cultural de la poblacién y se
circunscriben Unicamente al dominio y uso de los especialistas contextualizados en
los limites de ciertos grupos especializados de la sociedad.

Por otro lado, a pesar de que desde la promulgacion de Ley Federal de Educacion —
sancionada en el afio 1993 — y con la vigente Ley de Educacion Nacional — del afio
2006 — se revaloriza la formacion cientifica escolar y se contempla la incorporacion

de la ensefianza de las Ciencias y de la Tecnologia desde los primeros afios de la
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escolaridad obligatoria, ésta todavia no se ha instalado concretamente en las
practicas de ensefianza y en las concepciones docentes que las rigen como un area
fundamental de los aprendizajes basicos de la formacién integral de todos los
estudiantes. Esta situacion limita el desarrollo de una cultura cientifica y tecnologica
pertinente en los ciudadanos.

También deberia considerarse que la formacion inicial docente aun no cumple con
las expectativas. En este contexto, el docente actual deberia estar preparado para
contribuir a superar las situaciones planteadas, para lo cual se requiere de una
formacién continua que acreciente los saberes profesionales iniciales y que lo
prepare para formular propuestas didacticas fundamentadas en bases tedricas
sélidas, contenidos relevantes y practicos que se relacionen con el trabajo directo en
el aula, y que a la vez sean flexibles para adaptarse a la diversidad de la realidad y a
sus cambios.

En el caso particular de la Ensefianza de las Ciencias y las Tecnologias, las actuales
propuestas de renovacion curricular significan mucho mas que cambios de planes de
estudio. Implican instalar espacios que faciliten a los profesores una revision
epistemoldgica sobre lo que son las Ciencias y las Tecnologias y las concepciones
docentes que se ponen de manifiesto en sus clases, sumados a la necesaria
actualizacion disciplinar. Es necesario posibilitar también la revisién de los modelos
de ensefianza y abordar posibles nuevas propuestas acordes a las necesidades de
los ciudadanos que se estan formando y que se vinculan con las Ciencias y las
Tecnologias de este siglo XXI. Asimismo, es preciso que los educadores se apropien
de modelos de ensefianza innovadores y que respondan a los actuales desafios
enmarcados en las propuestas de formacion docente permanente.

Se pretende poder ampliar las posibilidades de actuacién y desempefio laboral
acorde a las necesidades actuales de sistema educativo lo que podria contribuira
renovar y potenciar el ejercicio profesional docente.

Las ciencias y las tecnologias son hoy determinantes en la construccion de las
sociedades modernas y constituyen factor de inclusién, no sélo en su condicion de
bienes culturales a cuyo acceso todos los ciudadanos tienen derecho, sino también
porque una vision distorsionada de la ciencia y la tecnologia por parte de los
ciudadanos deriva muchas veces en una auto-exclusién y auto-descalificacion. De
alli la importancia de la difusién y la promocion de la cultura tecno-cientifica, asi

como la relevancia en el campo de la educacion.



El conocimiento cientifico, parte de la cultura, tiene un impacto importante en la vida
cotidiana y ayuda a construir explicaciones de la realidad a fin de poder convivir,
adaptarse a ella y mejorarla. Constituye, ademas, una herramienta estratégica para
el desarrollo y sostenibilidad de las naciones.

En este sentido — desmitificando la idea tradicional de que constituyen una
exclusividad de la elite cientifica, politica y econémica — ciencia y tecnologia son
entendidas como un bien para todos, y por ello deben ayudar a satisfacer las
necesidades de la sociedad en general y a mejorar los niveles de calidad de vida de
la ciudadania. Esta contribucién marca la necesidad de una educacion sensible a los
cambios tecnolégicos, a los sistemas de informacion y de acceso al conocimiento, a
las formas de desarrollo cientifico y de innovacién y a los nuevos significados de la
cultura, como una de las metas para el siglo XXI.

La educacion cientifica y tecnolégica recibida por los ciudadanos tanto en el nivel
formal como no formal es determinante en la percepcién ciudadana e influye en las
decisiones y en la participacion social. La mejora de la calidad de la educacion y la
ampliacion del acceso y las oportunidades educativas a toda la poblacion
constituyen requisitos fundamentales para el fortalecimiento de la ciudadania.

Debe reconocerse que hasta hace muy poco tiempo la formacion cientifica y
tecnoldgica estaba limitada a determinados grupos sociales y se impartia desde
modelos de ensefianza tradicionales en los ultimos afios de escolaridad a los que
tenian acceso sélo algunos ciudadanos. Recientemente, las Ultimas decisiones delas
politicas educativas la han incorporado como parte de la educacion integral que
debe estar al alcance de todos.

La ensefianza de las ciencias y las tecnologias en la actualidad, dados los cambios
acelerados que se producen en la sociedad, requiere que los docentes se adapten
a ellos.

Un aspecto que consideramos de suma importancia es la revalorizacion profesional
del docente y su tarea. Es decir, que se sostiene que los profesores deberian revisar
y profundizar en diversas oportunidades sus conocimientos sobre la disciplina, como
asi también sobre la didactica de la misma.

La cuestion plateada es importante dado que las propuestas de renovacion curricular
en la ensefianza de las ciencias y las tecnologias, significan mucho mas que
cambios de estructuras curriculares, implican una revisibn de las concepciones

docentes que se ponen de manifiesto en sus clases. Por esta razdn es importante
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que la formacion continua les posibilite acceso a una actualizacion disciplinar que les
permita la construccion de un cuerpo sélido de conocimientos cientificos, asi como
también abordar nuevos modelos y enfoques de ensefianza.

En la realidad, los profesores no se limitan a aplicar en sus clases los lineamientos
propuestos en los Documentos Curriculares. Por el contrario, apelan a su propia
experiencia y toman decisiones en los multiples contextos en los que trabajan. Esta
complejidad hace que las transformaciones educativas tengan escasa influencia en
la vida del aula si no se dedica una atencion especial al cambio del profesorado y
sino existe un acompafamiento sostenido y planificado de las acciones de mejora.

A partir de lo expuesto se desprende que cambio, formacion e investigacion,
marchan necesariamente juntos. Se trata de comprender el proceso de cambio en
el trabajo de los profesores, para de este modo poder tomar decisiones sobre lo que
conviene modificar y qué conviene conservar.

Por todo ello se propone que en los diversos espacios ofrecidos en la diplomatura,
se analicen criticamente las concepciones sobre la ciencia y su ensefianza que
subyacen en las practicas profesionales comunes entre los profesores de ciencias
de escuelas secundaria, asi como relevar los modelos didacticos especificos para la
ensefianza de las ciencias y las tecnologias efectivamente utilizados en el aula y
lograr identificar iniciativas que trasciendan el ambito educativo y que estan

enmarcadas en los fundamentos tedricos que revalorizan la experiencia.

3. Aspectos metodologicos

DESTINATARIOS: Docentes de las areas de Ciencias Naturales y Ciencias Sociales
a cargo de espacios curriculares de Educacion Secundaria — Ciclo Basico y Ciclo
Orientado — de todas las Orientaciones y de las Modalidades — Técnica- profesional
y Rural — del Sistema Educativo.

OBJETIVOS GENERALES:
» Contribuir a los procesos de actualizacion y mejora pedagogica requeridos por
una educacion en ciencias y tecnologias para jovenes con propuestas de

ensefianza de calidad.



» Fortalecer una mirada amplia de las ciencias y las tecnologias.
» Profundizar y actualizar la formacion académica y disciplinar de base y/o los
conocimientos que corresponden a las areas curriculares en que se desempefian,

asi como los enfoques didacticos correspondientes.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

* Comprender los diversos enfoques y tradiciones de la ensefianza de las ciencias
y las tecnologias.

+ Reflexionar sobre las practicas educativas en el campo de cientifica y tecnolégica

* Intercambiar experiencias evaluando los resultados de las diversas alternativas de
resolucion.

» Adquirir las herramientas necesarias para la generacion de innovaciones
institucionales y curriculares acordes con la educacion cientifica y tecnoldgica
deseada.

» Resignificar las vinculaciones entre las ciencias y las tecnologias y su lugar en las
propuestas educativas.

» Fortalecer la integracién de las TIC a la practica.

MODALIDAD DE CURSADO:
Semipresencial. Total de horas: 200 horas reloj: Actividades presenciales: 120 horas

reloj y Actividades no presenciales 80 horas reloj.

CONTENIDOS:

La propuesta consta de tres modulos, dos seminarios, un taller y un ateneo

Médulo N° 1 —Obligatorio-

. Eje tematico: Perspectivas epistemoldgicas socio-historicas y éticas de las
ciencias y las tecnologias.

Unidad 1: ¢Qué es la Ciencia? Tecnologia vs Tecnologias. Concepciones de
Tecnologias. Percepcién social de la ciencia y la tecnologia. Concepciones de
Ciencia y sobre la produccion del conocimiento cientifico. La metodologia cientifica y
su vinculacién con la tecnologia. Las ciencias y las tecnologias como procesos
sociales. La validacion de las ciencias Sociales.

Unidad 2: La historia de las ciencias y las tecnologias: Casos representativos. Las

comunidades de produccion del conocimiento cientifico y tecnoldgico. El desarrollo
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cientifico y tecnoldgico argentino. La comunicacion y la divulgacion cientifica y
tecnoldgica.
Unidad 3: Relaciones ciencia, tecnologia y sociedad.

Aspectos éticos del desarrollo cientifico y tecnologico.

Mdédulo N° 2 — Obligatorio —

. Eje tematico: Curriculum y Practicas pedagogicas de Ciencias y Tecnologias
en contexto.

Unidad 1: Concepto de Curriculum. La construcciéon de indicadores de logro para la
evaluacion en Ciencias y Tecnologia. La resolucion curricular a nivel escuela y aula:
temas transversales, proyectos de ensefianza, actividades interdisciplinarias.
Formas de expresar los resultados de aprendizaje, ventajas y desventajas:
competencia cientifica, alfabetizacién cientifica y tecnoldgica, capacidades de
razonamiento cientifico y tecnoldgico.

Unidad 2: Principales modelos orientadores de la ensefianza en Ciencias Yy
Tecnologias. Ciencias como Lenguaje, Ciencias como Praxis, Ciencia como cuerpo
de conocimientos, Ciencia como participacion legitima en la cultura cientifica.
Tecnologia como resolucién de problemas. Tecnologia como coleccién de productos
y servicios técnicos. Tecnologia como busqueda de soluciones a situaciones

sociales.

Médulo N° 3 — Obligatorio pero electivo entre las siguientes propuestas —:

. Eje tematicol: Propuestas metodoldgicas para enfrentar los desafios de la
ensefianza de las Ciencias Sociales — Destinado preferentemente a profesores de
Ciencias Sociales y de los de Educacién tecnoldgica interesados-

Unidad 1: Historia de la ensefianza de la Ciencias Sociales. Enfoque actuales de la
ensefianza de las Ciencias Sociales. Estrategias didacticas en los marcos
curriculares vigentes. Los formatos curriculares y el desarrollo de propuestas
didacticas. Alcances de aprendizajes y contenidos de las Ciencias Sociales en la
educacion secundaria. La planificacion de la propuesta didactica. La evaluacion. El
lugar de la comunicacion cientifica y tecnologica en la educacion formal.

Unidad 2: Problematicas de la ensefianza de las Ciencias Sociales en la Educacion
Secundaria. Problemas de frontera en la ensefianza de las Ciencias Sociales.

Aportes y debates actuales de las Ciencias Sociales y su ensefianza. Claves para
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interpretar el curriculum oficial de Ciencias Sociales. Las relaciones de las Ciencias
Sociales y su vinculacion con la Educacion tecnoldégica. La ensefianza de las
Ciencias Sociales en diferentes contextos: rural, de encierro, etc.

. Eje tematico 2: Propuestas metodolégicas para enfrentar los desafios de la
ensefianza de las Ciencias Naturales — destinado preferentemente a profesores de
Ciencias Naturales —.

Unidad 1: Historia de la ensefianza de la Ciencias Naturales. Aportes y debates de
las Ciencias Naturales y su ensefianza. Enfoques actuales de la ensefianza de las
Ciencias Naturales. Claves para interpretar el curriculum oficial de Ciencias
Naturales. Estrategias didacticas en los marcos curriculares vigentes. Los formatos
curriculares y el desarrollo de propuestas didacticas. Alcances de aprendizajes en
contenidos de Ciencias Naturales en la educacion secundaria. La planificacion de
propuestas didécticas. La evaluacion. El lugar de la comunicacion cientifica y
tecnoldgica en la educacién formal.

Unidad 2: Problematicas de la ensefianza de las Ciencias Naturales en la Educacion
Secundaria. La ensefianza de las Ciencias Naturales ¢area o disciplina?
Conocimiento cientifico vs conocimiento cientifico escolar. Leer y escribir en
Ciencias Naturales. La integracion de la TIC a la educacion cientifica y tecnoldgica.
Propuestas formales y no formales de educacion en Ciencias y tecnologias: Clubes,
ferias, museos, etc. El lugar de la actividad experimental. Problemas de frontera de
las Ciencias en la enseflanza de las Ciencias Naturales. La ensefianza de las
Ciencias Naturales en diferentes contextos: rural, de encierro, etc. Las relaciones de

las Ciencias Sociales y su vinculacion con la Educacion tecnologica.

Seminarios de actualizacion disciplinar: Eje tematico: Ciencia, tecnologias educacion
y cultura — dos obligatorios pero electivos entre las siguientes propuestas —

e Ciencia y tecnologia de los materiales y su impacto social.

e La Astronomiay las Ciencias de la Tierra como parte del curriculum.

e Comunicacion y divulgacion cientifica y tecnologica.

e Patrimonio cultural.
Taller: — Obligatorio —
Eje tematico: Lectura y escritura en Ciencias y Tecnologias.
La escritura y la lectura como herramientas para la apropiacion de conocimiento:
practicas y estrategias. Centralidad del contenido especifico en el abordaje de los
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textos de las ciencias y la tecnologia: implicancias para los procesos de
interpretacion. La interpretacibn de marcas textuales que dan cuenta de la
provisoriedad del conocimiento, los modelos implicitos y explicitos, el estatus de las
afirmaciones. Dimensidn epistémica de la escritura: operaciones implicadas; el papel
de los escritos de trabajo en la construccion del conocimiento. Modos de
organizacion del discurso: narracion, descripcion, explicacion y argumentacion. Las
convenciones discursivas: estilo en la escritura cientifica. Condiciones de legibilidad.

La articulacion entre forma y contenido del texto en la revision de la escritura.

Ateneo: — Obligatorio —

. Eje temético: Las Ciencias y las Tecnologias en la actualidad: Abordajes
transversales.

Tematicas transversales del mundo cientifico y tecnoloégico que requieren un

abordaje integrado: salud, ambiente, patrimonio natural y cultural, etc.

Trabajo de campo — Obligatorio —

. Eje tematico: El trabajo de campo como un formato curricular para potenciar
aprendizajes de Ciencias y Tecnologias. Abordando propuestas de ensefianza
cientifico-tecnoldgicas en un museo. El contacto con la naturaleza. Desarrollo de
propuestas didacticas a través de Trabajos de campo. Otros espacios para la
ensefianza cientifica y tecnologica: las Ferias de Ciencias, los clubes de ciencias.

. METODOLOGIA PREVISTA PARA LA CAPACITACION:

De acuerdo con las necesidades de formacion diagnosticadas y los objetivos
establecidos, se organizaran los contenidos previstos en un conjunto de 3 médulos,
2 seminarios, 1 taller, 1 ateneo y 1 trabajo de Campo, entendidos como una unidad
de programacion y evaluacion, independientes y articulados entre si, con una
secuenciacion de contenidos segun el grado de complejidad.

La estructura que se propone es abierta y permite a los participantes acceder a
diferentes recursos desde el propio material: bibliografia complementaria y de
profundizacion, identificacion de sitios de Internet especialmente seleccionados,
trabajos practicos, propuestas de actividades para desarrollar en las aulas, entre
otros.

La programacion de los 3 modulos, en cuanto a la seleccion y organizacion de los

contenidos, se enmarca dentro de las perspectivas teoricas de la educacion
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permanente, las corrientes psicologicas del ciclo vital, la psicologia socio - cultural
cognitiva y los nuevos enfoques epistemolégicos y didacticos de los distintos
espacios curriculares.

La secuencia para la presentacion de cada modulo esta predeterminada, tal como se
establece en la estructura curricular. El modelo pedago6gico adoptado se centra en el
docente/capacitando. Se trata de promover el trabajo autbnomo, permitiendo que
cada uno pueda adecuar a sus posibilidades y necesidades las variables de tiempo y
espacio y construir su propio proceso de aprendizaje. Las diversas estrategias y
actividades que se incluyan en los materiales se orientardn a promover el trabajo
personal y cooperativo.

De la carga horaria prevista en la estructura curricular para cada uno de los
modulos, se desarrolla con caracter obligatorio presencial y no presencial a través
de la organizacion de un sistema de tutorias a cargo de profesionales especializados
en cada una de las tematicas propuestas.

Los tres modulos incluiran diversos formatos pedagdgico-curriculares interactivos
como talleres y laboratorios, entre otros. En cada mdédulo se abordaran practicas,
conceptos y perspectivas tedricas a partir de la sistematizacion de experiencias de
los participantes, de lecturas de bibliografia especifica, de indagaciones e
intervenciones mediadas por las TIC. El trabajo estara centrado en el analisis grupal
y en el debate reflexivo, de tipo vivencial. Se incluira como estrategia el analisis de
casos, debates, la exposicion oral, la investigacion bibliografica, principalmente de
documentos curriculares.

Cada modulo incluira diversidad de propuestas metodoldgicas tales como: practicas
de lectura con diversos propésitos, actividades individuales y grupales, itinerarios de
reflexion, consignas para el registro de opinién, instancias de dialogo e intercambio
con otros, tareas de cierre e integracion, cines debates, observaciones y
exploraciones diversas, producciones colaborativas.

Los cursantes deberan realizar 2 seminarios obligatorios optando del conjunto de los
propuestos de acuerdo a sus intereses y perfiles. Los seminarios de caracter
presenciales y con actividades no presenciales, tenderan a fortalecer principalmente
aspectos nodales disciplinares de cada campo del saber traccionando hacia la
nueva agenda cientifica y tecnolégica y su posible impacto en la escuela. Se
pretende la profundizacion de ciertos topicos a través de la indagacion en torno a

ciertos temas o problematicas. Su intencion es desde la propuesta de un especialista
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o un panel socializar el conocimiento y ponerlo a discusion para actualizarse con una
mirada hacia su inclusion en la practica. Tendran como propdsito favorecer la
consulta de informacion abundante y diversa, el trabajo reflexivo, la discusion, la
participacion en procesos de construccion de conocimiento.

El taller de lectura y escritura en ciencias y tecnologias es de caracter obligatorio. El
mismo pretende contribuir desde actividades principalmente practicas que se nutren
de la teoria, a favorecer aspectos vinculados con la comunicacion en ciencias y
tecnologias en el marco educativo. Se tendera con la propuesta a promuever el
trabajo colectivo y colaborativo, la vivencia, la reflexion, el intercambio, la toma de
decisiones y la elaboracién de propuestas en equipos de trabajo.

El ateneo es de caracter obligatorio e incluye la presentacion de un trabajo no
presencial. Estar4 destinado a brindar la posibilidad de abordar a todos los
participantes teméticas de actualidad de impacto social en el campo cientifico y
tecnoldgico, de tipo interdisciplinario, necesarias para comprender y reflexionar
sobre la realidad. Es un espacio de reflexién al finalizar el cursado del resto de los
espacios curriculares que permitira profundizar en el conocimiento y andlisis de
casos relacionados con tematicas, situaciones y problemas interdisciplinarias, de
impacto socio-comunitario. Se favorecerd la ampliacion e intercambio de
perspectivas sobre el caso/situacién/problema en cuestidén entre los participantes y
con expertos. La clave sera la discusion critica colectiva buscando alternativas de
resolucién a problematicas especificas que atraviesan y desafian en forma constante
algun aspecto determinado. Se trabajara a partir de propuestas de analisis de casos.
En el Trabajo de campo se ofreceran en este espacio dos oportunidades de contacto
directo, una visita educativa a un museo y otra a una reserva natural. Se realizara un
recorrido por las mismas y luego se debatird la importancia de utilizar diversos
espacios y experiencias para la ensefianza y el aprendizaje de saberes de ciencias y
tecnologias asi como para el desarrollo de diversas capacidades. Este formato esta
orientado a la creacidbn de espacios sistematicos de sintesis e integracion de
conocimientos a través de tareas de indagacion e intervencion “en terreno”, bajo la
orientacion y guia de un profesor/tutor.

El trabajo no presencial sera coordinado por los profesores de cada instancia
quienes también. Se incluirdn foros de debate, lecturas de material bibliografico,
intercambio de materiales producidos, etc. Se atenderan consultas.
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El trabajo final de integracién que serd de caracter evaluativo tendrd una instancia

presencial de defensa individual.

CERTIFICACION A OTORGAR

La certificacién del Curso sera otorgada por la Universidad Catolica de Cérdoba -
Facultad de Educacion, con el reconocimiento de la Red Provincial de Formacién
Docente Continua del Ministerio de Educacion de la Provincia de Cordoba. (No

constituye un titulo, ni un postitulo).

4.Resultados alcanzados y/o esperados

En el caso particular de la Ensefianza de las Ciencias y las Tecnologias se pretende
contribuir con la formacion permanente de los docentes en el marco de las actuales
transformaciones curriculares impactando en una mejor calidad de la educacion
ciudadana en estas areas de conocimiento. Se espera que se logre constituir un
grupo de docentes capaces de generar entusiasmo por el conocimiento cientifico y
tecnologico, y que la UCC colabore con ellos para la produccion de conocimiento
didactico centrado en practicas de ensefianza motivadoras.

La propuesta se orienta a proporcionar un espacio de actualizacion y reflexién que
estimule y sustente la resignificacién de los actuales enfoques para el trabajo en el
aula. El desafio planteado es revisar los propésitos, contenidos y estrategias de
ensefianza de las ciencias y las tecnologias asi como de sus vinculaciones.

Actualmente la estan cursando 72 profesores.
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