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Resumen

La organizacion del Curriculum del Nivel Inicial en areas curriculares —proceso
iniciado en la década de 1990- trajo aparejado cambios significativos en la
didactica al introducir la ensefianza de contenidos. En el marco de esta
profunda reformulacion, los materiales didacticos se constituyeron en un
campo problemético al coexistir viejas tradiciones ligadas a los materiales
clasicos con la emergencia de nuevos formatos donde se conjugan contenido,
estrategia y soporte.

El objetivo general de la investigacion fue el analisis de los usos que se hacen
de los materiales didacticos en las situaciones de ensefianza, junto con las
formas de re-uso de aquellos clasicos y los criterios que operan en la base de
las decisiones respecto de los materiales en situaciones de ensefianza.
Utilizamos un disefio cualitativo, a partir de fuentes primarias producidas con
técnicas de observacion, registro fotografico y entrevista en profundidad.
Observamos el fuerte impacto de la formacion inicial y las primeras
experiencias de socializacion profesional en la mirada sobre los materiales,

persistiendo tradiciones que entienden a la ensefianza como fomento del

'En el Disefio Curricular Jurisdiccional de Nivel Inicial de la Provincia de Santa Fe (1997) el
area integrada articula Ciencias naturales, Ciencias Sociales y Tecnologia, entendiendo al
ambiente como resultado de la interaccion de los sistemas naturales, sociales y tecnoldgicos
gue configuran el marco en el que se desarrollan la existencia de las personas y se genera la
cultura de la comunidad a la que pertenecen.

’[dem 1


mailto:mrcandia@gmail.com

desarrollo natural. La seleccién y el uso estuvieron guiados por supuestos
devenidos de la psicologia y, de manera débil y difusa, de la didactica de las
areas. En este sentido, el tratamiento de los materiales ligados a ellas tiene una
presencia endeble y fragmentada. En las secuencias didacticas, identificamos
la presencia de materiales con diferentes usos: motivar; reafirmar aprendizajes,
provocar seudo-aprendizajes. Encontramos estrategias de re-uso variadas de
los materiales clasicos: disponerlo para exploracién libre; seleccion con escasa

pertinencia al contenido; improvisacion sin prevision.

1. Introduccidén

El Nivel Inicial posee una impronta fundacional en la que la actividad
exploratoria del nifio parece ser suficiente para que acontezcan los procesos de
construccion del conocimiento (C. Coll, 1991). Con fuerte peso de la tradicion
piagetiana, la estructuraciéon de las practicas se rigié por un principio didactico
espontaneista (Coll, 1991; Fay, Gaitan y otros, 1997; Burgos, Pefa y Silva,
1998; Urcola y Candia, 2004; Candia, 2006). Desde esta perspectiva la
intervencidn docente es considerada como una accion previa y de preparacion
de un ambiente rico y variado en materiales, donde el rol del docente es de
observador y guia de la actividad exploratoria del nifio, siendo ésta condicién
necesaria y suficiente para el aprendizaje.

En la Argentina, el Nivel Inicial cuenta por primera vez -en su historia
educativa- con un Curriculum que explicita contenidos organizados en areas
disciplinares. Este proceso, abierto a partir de las transformaciones de los afios
‘90, trajo aparejado cambios significativos en la didactica en este nivel,
introduciendo una organizacion en areas curriculares y con ellas, la ensefianza
de diferentes tipos de contenidos disciplinares. Esta serie de definiciones de
macropolitica, no consideraron a los materiales didacticos (Sarlé, 2009), su
relacion especifica con las areas y el rol que el docente adopta en la escena
del aula. La aparicion de los Contenidos Basicos Comunes (1993) —como
primer documento curricular- plantea una nueva agenda didactica, en la que el
rol del docente deja de ser simple guia, observador y facilitador -de materiales-

para pasar a ser activo, en tanto mediador entre los alumnos y la cultura. Se
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modifica asi sustancialmente el contrato fundacional del Nivel dejando de
centrarse soOlo en sus pilares clasicos (habitos, socializacion, juego y
desarrollos de procesos evolutivos), para conjugarse con la enseflanza de los
contenidos. En esta serie de definiciones macropoliticas los materiales
didacticos, su relacion especifica con las areas y el rol que el docente adopta
en la escena del aula fueron escasamente considerados (Sarlé, 2009). En
efecto, aunque tempranamente se elaboré un documento con orientaciones
didacticas® (1997), los materiales didacticos no formaron parte de la
implementacion en el largo plazo.

Simultdneamente, una nueva produccion tedrica (Pastorino, 1995, Harf y otros,
1996; Fay, Gaitan y otros, 1997; Malajovich, 2000; Urcola y Candia, 2003;
Candia, 2005 y 2006) revitaliza la discusion sobre el caracter de la intervencion
docente, y sobre los materiales didacticos dado que la ensefianza de las areas
requiere de materiales didacticos que se configuren como instrumentos
mediadores (Vigotsky, 1979), en tanto ayudas externas (Bruner, 1990).

La magnitud de estas transformaciones tedricas y curriculares —tanto del nivel
como de la Formacién Docente- que ubican al docente como ensefante y a los
materiales didacticos como instrumentos mediadores, requiere de indagaciones
sistematicas sobre las practicas pedagdgicas, focalizando aquellos aspectos
gue permitan dar cuenta de los usos que el docente propone respecto de los
materiales didacticos. En tal sentido, nuestro proyecto aporta una descripcion y
analisis de los materiales didacticos en su vinculacién con las propuestas de
enseflanza que los docentes ponen en juego, en el contexto de las

transformaciones antes aludidas.

El recorrido por la literatura considerada clasica en el Nivel (Fritzsche y San
Martin de Duprat (1960); Edgar Dale (1967); Perez Alvarez (1985); Trueba
Marcano (1989), nos muestra una perspectiva inspirada por un lado, en los
principios pedagdgicos de la Escuela Nueva, resumidos en el paidocentrismo,
donde la supremacia de la espontaneidad, la libertad, la vitalidad y la

autonomia del nifio constituyen una pieza primordial para explicar y prescribir

? La seleccién y el uso de materiales para el aprendizaje de los CBC. Orientaciones para el Nivel Inicial .
Agosto de 1997.Ministerio de Educacion de la Nacion.



el uso de los materiales didacticos. Por otro lado, estos cuerpos tedricos se
sustentan fuertemente en los postulados de la teoria psicogenética (Piaget,
1978), la que otorga un papel clave a la interaccién del nifio con los objetos
como proceso fundamental para la construccion del conocimiento, en un
esquema por etapas. En esta misma linea se encuentran los aportes de
Kappelmayer y Menegazzo (1974) ofreciendo una amplia perspectiva respecto
de la graduacion que debia contemplarse respecto de los materiales clsicos.
El propio equipo de investigacion ha producido desarrollos teoricos que
analizan el impacto de las fuentes antes citadas en la estructuracion de las
practicas pedagogicas del Nivel Inicial. Urcola y Candia (2004) y Candia (2006),
conceptualizan el modelo didactico espontaneista que se instala en el Nivel,
siendo deudor de esta tradicion tedrica en la que se cristaliza la primacia del
desarrollo y el aprendizaje. En este contexto, el discurso pedagdgico construido
en este Nivel, desterrd el término “ensefianza”, promoviendo un modelo no
directivo. Por su parte, Gaitan y otros (1997) argumentaron en torno a la
ensefianza de los contenidos, jerarquizando el rol docente como mediador
entre la cultura y los alumnos.

En el contexto de los cambios que transita el Nivel Inicial —tanto en el orden de
la produccién teodrica como de orientaciones de politica educativa-, los
materiales didacticos se constituyen en un campo problemético al
coexistir viejas tradiciones ligadas a los materiales clasicos como condicién
suficiente para el aprendizaje y la emergencia de nuevos formatos donde se
conjugan contenido (qué ensefiar), estrategia (cobmo ensefar) y soporte (con
gué enseniar).

En esta tensidon, nuestra indagacion se focalizé en el analisis de los usos que
los docentes hacen de los materiales didacticos en las situaciones de
ensefianza, a partir de los siguientes interrogantes iniciales: ¢Cual es la
potencialidad que los docentes le asignan a los materiales didacticos para
ensefar contenidos? ¢ Cudles son las actividades/secuencias didacticas que
los docentes proponen y que involucran el uso y re-uso de los materiales
didacticos clasicos en las areas investigadas? ¢ Cuales son las caracteristicas
que adquieren los nuevos materiales didacticos -disefiados especialmente por

los docentes - para el abordaje de la Matemética, la Lengua y el Area

3



Integrada? ¢ En qué situaciones los docentes consideran necesario y pertinente
elaborar materiales didacticos? ¢Cuales son los supuestos que informan la

elaboracion de los materiales didacticos?

Objetivos General:
- Analizar los usos que los docentes hacen de los materiales didacticos en
las situaciones de ensefianza.
Objetivos Especificos:
- ldentificar la presencia y el tipo de uso de materiales didacticos
construidos especialmente para la ensefianza de los contenidos.
- Describir las formas de re-uso que los docentes hacen de los materiales
didacticos clasicos.
- Analizar los criterios que informan las decisiones respecto de la
seleccion y utilizacién de los materiales didacticos en situaciones de

ensefanza.

2. Referentes tedricos-conceptuales

Litwin (2000) sefiala que una de las grandes dificultades en el estudio de los
materiales didacticos, ha sido la persistencia de una mirada instrumentalista,
que los escindi6é del analisis de las estrategias. La categoria de “configuracion
didactica”, de su autoria, alude a la “manera particular que despliega el docente
para favorecer los procesos de construccién del conocimiento”. Esto implica
una elaboracion en la que se pueden reconocer los modos de abordaje del
docente de los multiples temas de su campo disciplinario y que se expresan en
la relacion que establece entre el tratamiento de los contenidos, su particular
recorte, los supuestos que maneja respecto del aprendizaje y los materiales
didacticos a los que apela. Como expresion de su caracter singular cobra
relevancia, asimismo, reconocer que la construccion metodoldgica (Edelstein,
1997:82) se conforma en el marco de situaciones o ambitos también
particulares. Es decir, se construye casuisticamente en relacion con el contexto
(aulico, institucional, social y cultural). Por su parte, Candia, Callegari y Urcola

(2010) vinculan esta idea a la educacion infantil al plantear que la construccion
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metodoldgica es un proceso clave en la educacion de los mas pequefios dado
gue el contenido no debe ser presentado y abordado de modo suelto o aislado,
sino en el marco de una propuesta que le de sentido y funcionalidad. Apelan a
la idea de otorgar una forma didactica a los contenidos, lo cual supone elaborar
propuestas de ensefianza atendiendo a la logica infantii (modos de
comprension y apropiacion de los nifios), a la I6gica disciplinar y al contexto
institucional y socio-cultural donde se desarrolla la propuesta. Se disefia de
este modo una secuencia de actividades que posibilite a los nifios transitar un
recorrido de aprendizaje con vistas a la organizacion y comprension de
parcelas significativas de la realidad.

Entendemos que los materiales didacticos son recursos claves que permiten la
comprensién y el aprendizaje de los contenidos por parte de los alumnos, a
condicién de un docente que asuma el rol de ensefiante a través de la puesta
en escena de estrategias didacticas que carguen de intencionalidad
pedagdgica el uso de aquellos. Es decir, que los materiales didacticos sufren
un proceso de especializacion y diferenciacion en funcion del contenido que se
pretende ensefiar. En este sentido, su seleccion y/o elaboracién -
especialmente realizada- para la ensefianza de los contenidos, configura de un
modo diferente las practicas pedagdgicas en este Nivel.

Teniendo en cuenta los objetivos planteados (uso, re-uso, fabricacién y
estrategias del material) adoptamos la definicion de estrategias didacticas
como conjunto de acciones que realiza el docente con clara y explicita
intencionalidad pedagodgica (Bixio, 1999) y utilizamos las categorias de re-uso
(tratamientos variados del material didactico desde su riqueza intrinseca); y
didactica silenciosa (cuando el material habla por si mismo eliminando las
estrategias de analisis que los docentes hacen de los mismos) trabajados por
Litwin (2008).

El abordaje del espacio fisico del aula se realizé desde el concepto de
“ambiente” (Forneiro, 1996; Rodriguez Séenz, 2009), considerando al aula
como un espacio determinante de estilos y posibilidades de acciones,
relaciones y aprendizajes. El docente, en el disefio de la ensefianza, entreteje
aspectos vinculados al ambiente fisico de la sala, a veces con sometimiento, a

veces con una actitud de adaptacién a lo que podria considerarse inamovible,
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y otras, interviniendo claramente sobre el espacio para lograr que dialogue
positivamente con la propuesta, potenciando su riqueza. En palabras de
Zabalza (1987:120-121) “El espacio en la educacioén se constituye como una
estructura de oportunidades. (...) Sera facilitador o por el contrario limitador, en
funcion del nivel de congruencia con respecto a los objetivos y dinamica
general de las actividades que se pongan en marcha...”. Si bien los disefios de
los espacios escolares se conciben cada vez con mayores niveles flexibilidad y
pueden permitir ciertas modificaciones, en general el marco arquitectonico es
aquello “con lo que se cuenta”. El docente acciona sobre este entorno mas
estable, realizando una particular ocupacion del espacio, toma decisiones en
relacion a los elementos semifijos, mobiliario, ambientacion, estética, y es a
través de estas acciones que se va constituyendo, conjuntamente con las
caracteristicas arquitectonicas, un determinado ambiente de aprendizaje. Este
nivel de decision esta fuertemente implicado por las intencionalidades
pedagdgicas y didacticas. Entender al ambiente como elemento que configura
la identidad de este nivel implica considerarlo como “soporte” de la ensefianza,
donde los materiales y elementos que en él hay estan “dispuestos” otorgando
una configuracion particular que invita de diferentes maneras a ser “visitado”.
Asimismo, partimos de considerar la ensefianza como un fenémeno
netamente social (Camilloni, 2007), en el que intervienen procesos
estructurales de corte macro y micro social estructurados en la cotidianeidad
del aula. Una de las vias para restituir el caracter social e histérico del
acontecer del aula, fue la incorporacion del concepto de “trayectorias
formativas” Sanjurjo (2002) que nos posibilitdé la indagacion de los vinculos de
distintos tramos formativos de los docentes (formacién de grado, socializacion
profesional, perfeccionamiento y actualizacion) con criterios pedagdgicos
respecto de los materiales y su actualizacion en las practicas pedagogicas.
Tal como sefialan Carr y Kemmis (1988:12), la practica docente es también
producto de las tradiciones: “Entendemos por tradiciones en la formacion de los
docentes a configuraciones de pensamiento y de accion que, construidas
histéricamente, se mantiene a lo largo del tiempo, en cuanto estan
institucionalizadas, incorporadas las practica y a la conciencia de los sujetos.

Esto es que mas alla de momento historico que como matriz de origen las
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acufié, sobreviven actualmente en la organizacién, en el curriculo, en las
practicas y en los modos de percibir de los sujetos, orientando todo una gama

de acciones”.

3. Aspectos metodoldgicos

Utilizamos un disefio cualitativo que permitié abordar el tratamiento de los
materiales didacticos en situaciones de ensefianza concretas en el Nivel inicial
y de las razones que esgrimen los docentes para argumentar como llevan
adelante el trabajo pedagogico. Las fuentes de datos fueron producidas por el
equipo con técnicas de observacion, registro fotografico y entrevista en

profundidad.

La muestra estuvo constituida por 5 docentes mujeres de Nivel Inicial que se
desemperfian en instituciones de gestion publica. Las mismas se seleccionaron

teniendo en cuenta los siguientes criterios:

Vinculacion académica de las instituciones con los IFD: que fueran instituciones
en las que se realizan préacticas de ensefianza en forma regular con residentes.
Esta condicién asegurdé que las/os nifias/os y sus docentes contaran, en su
experiencia escolar y profesional, con la presencia de otros adultos ajenos al

aula al momento de realizarse las observaciones.

Anclajes socioecondémicos diversos: que fueran instituciones cuya poblacion
escolar variara con el fin de describir la incidencia de factores socioeconémicos
en la cantidad y variedad de materiales, como asi también en las expresiones
de los docentes en su vinculacion con la seleccién y utilizacion del material

didactico.

Diferencias en las culturas institucionales: la vinculacion académica del equipo
con las escuelas* proporciona un conocimiento de la cultura institucional con
respecto a la inclusion de materiales didacticos mismas desde el punto de vista

de la recepcion, rechazo y/o adaptacion que les solicitan a los residentes. Asi,

4 . . . . . g s

Cinco de los seis miembros del equipo son profesoras en distintos tramos de los Trayectos de la Practica en tres de
los IFD mas grandes de ciudad, situacién que habilita a un vinculo estrecho con las vicisitudes de los espacios de
practica.



se tuvo en cuenta incluir escuelas mas resistentes y mas permeables a la

incorporacion de propuestas de ensefianza sostenida en materiales didacticos.

Para la entrevista en profundidad se exploraron las siguientes dimensiones y
subdimensiones: a) Docente: formacion académica; practicas de consumo
cultural /académico / cientifico; relacion con las Tics; insercion en la escuela en
la que se realiza la observacion; b) Institucional: tradiciones (en tanto
configuraciones organizativas persistentes o resistentes); acompafiamiento
pedagdgico; acuerdos institucionales; incidencia de los organismos internos, c)
trabajo en el aula: ambiente alfabetizador; valoracion de los materiales
didacticos; uso de los materiales en la enseflanza de los contenidos de las

areas.

Para la observacion utilizamos registros textuales y fotograficos de caracter
etnografico focalizando en los momentos en que advertiamos la presencia de

secuencias didacticas.

Para el procesamiento de los datos utilizamos dos procedimientos: para el
material producido en las entrevistas, utilizamos codificaciones individuales
(aplicadas en cada entrevista) y grupales (considerandolas en su totalidad).
Describimos recurrencias y diferencias en el tratamiento de los tdpicos
explorados. En cuanto a las observaciones, construimos un protocolo para
describir las secuencias didacticas identificadas con arreglo a los siguientes
aspectos: 1) Descripcion formal de las mismas: cantidad de observaciones
realizadas, cantidad de horas, espacios en los que transcurren las mismas;
caracterizacion del ambiente alfabetizador (objetos, materiales, disposicion,
criterios estéticos); 2) Identificacion de situaciones en las que el docente apela
al ambiente alfabetizador; 3) Descripcion de las secuencias didacticas: a)
Identificacion de momentos y/o pasos (si hay una progresion); b) identificaciéon
de qué materiales; ¢) como los usa la maestra; d) qué tipo de interaccion
genera con el material (pregunta; anima a explorar; s6lo muestra); e) Qué
caracteristicas tienen los materiales; f) Inferir el qué de la ensefianza. (Qué se
privilegia: cuanto persiste la agenda clasica y obtura la entrada de otro modo
de trabajo con el material de manera que respete la I6gica de las disciplinas); 4)

Descripcion del tipo de intervencion del docente en secuencias didacticas
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donde el material posibilite en los nifios: aprendizajes, desequilibrios, refuerzo,
etc.; 5) Potencialidad cognitiva: situaciones en las que el uso del material
permita que al nifio observar, comparar, hipotetizar, anticipar, describir, hacer

inferencias.

4. Presentacion de los resultados
Hemos organizado los hallazgos empiricos en tres ejes que permiten describir
y analizar los materiales did4cticos teniendo en cuenta su relacién con: 1) las
trayectorias formativas de los docentes, 2) la dimension institucional del trabajo
pedagogico en el Nivel inicial, y 3) las configuraciones didacticas de los
docentes. A su vez, estos ejes integran datos producidos en las entrevistas, en
las observaciones, en el material fotografico y en las notas de campo que se
generaron a lo largo del proceso investigativo.

4.1. Los docentes y sus trayectorias formativas
Se trata de una muestra conformada por 5 docentes, todas ellas mujeres, con
un rango de antigiiedad en la docencia de entre 14 y 30 afios. Egresaron de
Escuelas Normales Nacionales de Rosario, con el plan PEPE (Profesores
Especializados en Educacién Preescolar) creado en los afios 70 cuando la
formacién docente pasa a ser de Nivel Terciario. Fue un Plan Nacional que se
implemento en las Escuelas Normales de todo el Pais con una duracion de dos
afios y un cuatrimestre®. Tres continuaron estudios universitarios, dos de las
cuales son Psicélogas y una es Licenciada en Ciencia Politica. Todas han
realizado variados cursos en las diferentes areas, como también otros
vinculados con su formacion posterior.

“.. los que mas hice fueron de sociales y de naturales...” (E1)

“.. La mirada por sobre todo, porque como mi formaciéon es mas psicoanalitica,
es como que la mirada a la infancia, digamos, se hace desde lo que es la
constitucion subjetiva....” (E. 3)

4.2. La dimensién institucional del trabajo pedagdgico en el Nivel

Inicial

*Enel primer afio recibian una formacién tedrica. En segundo afio, tomaban contacto con las salas del Jardin
realizando “la prdctica de ensayo”. No tenia implementado la formacion en ningun area curricular solo
contemplaba las dreas expresivas: musica-educacion fisica plastica y Literatura. Tercer afio consistia en un
cuatrimestre dedicado exclusivamente a la Residencia.



En las entrevistas las docentes manifiestan la existencia de acuerdos
institucionales en tanto decisiones que afectan y regulan su propio trabajo en el
aula: “..todas las salas trabajan asi digamos con esta modalidad de unidad
didactica.... es un acuerdo institucional, en el turno mafiana nosotras
planificamos juntas haciendo diferencias después, o sea si bien planteamos
una serie de actividades alternativas hacemos una diferenciacion entre lo que
se va a hacer en sala de 4 y sala de 5, y después bueno segun cada grupo
también...” (E. 1).

Estos topicos pueden verse en la tension entre la fuerza estructuradora de las
tradiciones y los intentos renovacion pedagégica, como asi también los
cambios en la conformacién de equipos directivos y docente que inciden en la
organizacién particular que se adopta dentro de cada sala, tal como lo expresa

“

una docente: “...cada una tiene su estilo obviamente pero hay algo que es
institucional (...) Nosotros tenemos normas de convivencia hechas entre todas
digamos de las viejas... aca hubo muchos cambios entre el afio pasado y el
anteafio hubo gente que se fue (...) y bueno esos acuerdos y esos habitos que
los chicos tienen que cumplirlos si o si en todas las salas algo que es
institucional”. (E. 4) “Pero aca los chicos tienen que ser auténomos,
independientes, en todo lo que sea colgar, ordenar sus propias cosas...” (E. 4)
4.2.1. Acompafamiento del equipo directivo

Los equipos directivos tienen una fuerte presencia en el trabajo pedagoégico del
Nivel con distinto signo. Las docentes sefialan este aspecto de distintas
maneras, como acompafiante, como asesor, como controlador. Asi lo relatan
dos docentes: “Hacemos un plan anual que nos sirve de orientador que es
lo que vamos a trabajar durante el afio, que en eso A. (se refiere a la directora)
aporta qué cosas le interesaria o en determinados momentos dice vamos a
trabajar esto en ese sentido (...). (...) Si, nos hace devoluciones si, en general
es escrita, si es individual... inclusive de las evaluaciones que hacemos
también por ahi te hace un seguimiento escrito (...)” (E. 1) . “(...) los directivos
cumplen una funcion fuerte aca... si es necesario, ellas los directivos, estan a
disposicion, es decir siempre tenemos contamos con ese apoyo Si yo
necesitaria, bueno, a ver mir4, no sé qué pasa por aca y como puedo hacer o

ellos... imagino que en el caso que sea necesario estan presentes”. (E. 2)
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4.2.2. Tecnologias de la Informacién y la Comunicacion (Tics) y
Bibliografia

En todos los jardines hay computadoras y conexion a Internet, aunque ésta se
encuentra generalmente en la Direccion. Sin embargo, su presencia es difusa y
contradictoria. Pudimos observar que los jardines cuentan con una biblioteca
actualizada, variada y suficiente en cantidad de libros especificos del Nivel
Inicial. Los docentes, en su mayoria, mencionan esta cuestion, pero
manifiestan un bajo interés por la lectura. Algunos textos son trabajados
institucionalmente con diferentes estrategias: sugerencias de libros especificos
y materiales digitales, presentacion de capitulos de libros en reuniones
plenarias a cargo de docentes, lectura conjunta de libros en reuniones

plenarias.

4.3. Los materiales didacticos en las configuraciones didacticas.
4.3.1. El ambiente alfabetizador: Los materiales y su disposicion en el
aula.

Todas las salas observadas presentan, en cuanto a su disefio arquitecténico,
caracteristicas similares: 5 0 6 mesas moviles de colores llamativos con sillas
acordes a la estatura de los nifios para albergar hasta 6 nifios; muebles bajos
en general con material de juego, de lectura y/o de trabajo (ej. material de
libreria) al cual los nifios pueden acceder; un sector para colgar los dibujos que
realizan; un pizarrén a la altura de los nifios; algunos armarios con puertas con
llaves que contienen materiales de uso y distribucion de la docente; sectores de
juego yl/o lectura. Los trabajos que los nifios realizan sean estos dibujos,
collage o carteles de algun tipo estan ‘colgados’ o pegados en la pared sin
ninguna jerarquizacion o valoracion especial. En las paredes se ven materiales
gue se usan como soporte de la ensefianza para el trabajo cotidiano, como ser:
-bandas numéricas; registros de asistencia, carteles con nombres y fotos de los

niios y organizador de actividades.
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Los materiales construidos especialmente para las actividades cotidianas o de rutina: Banda numérica
y organizador de actividades

En las entrevistas, las docentes utilizan una bateria de enunciados que
muestren diferentes grados de intervenciéon del entorno: ‘rearmamos el

2, kK V.

espacio”; “trato siempre de ir renovando”; “poniendo a disposicion”; “guardando
otros”; “guardo y dispongo de a poco”; “hay que ir intercambiando”, entre otros.
4.3.2. Cantidad y calidad. Clasicos y nuevos.

Los jardines observados cuentan con material en calidad y cantidad suficiente.
Su organizacion es solidaria con la jerarquizacidon que de éstos hacen los
docentes, en todas las salas hay material considerado “de mayor valor” (libros
de arte, juegos con piezas pequefas, laminas) y por ende de “mayor cuidado”.
La disponibilidad para los nifios tiene, en estos casos, un acceso mediado
(espacial y humano). Se observa una preeminencia de material clasico por
sobre un material mas novedoso (rompecabezas, dakis, bloques Smith Hills,
entre otros). Este Ultimo ligado a la ensefianza de los “nuevos” contenidos,
generalmente disponible con el mismo criterio que el material clasico. “... en
construcciones, habiamos armado una pista, y las sefales de transito ¢ viste?
en madera, para poder... enriquecer un poco el juego con los autitos.... por ahi
bueno... juegos asi de... de recorrido...” (E. 5) ... “estan los dados...algun
juego de carreras...a veces estan en los juegos tranquilos y a veces yo se los
doy para que los vayamos trabajando...(E. 4) ... “por decirte bingo, juego de la
memoria, eh domind, tenemos bingo de letras y de numeros viste... idénticos o

sea juegos de numeros ...estan los dados...algun juego de carreras...a veces
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estan en los juegos tranquilos y a veces yo se los doy para que los vayamos
trabajando...” (E. 1).

Materiales seleccionados/ construidos especialmente como soporte para la ensefianza de las areas

La disposicion del material varia entre la preferencia personal y el estilo
institucional propio de cada jardin. En cuanto a la presentacion del material,
aparece de modo persistente, una introduccion gradual en los diferentes
sectores, como asi también un recambio en funcién de la complejidad de cada
material, de aquello que se pretende ensefiar y de los aprendizajes que los
nifos van logrando.
4.3.3. Los materiales en la secuencia didactica.

Mediante las observaciones identificamos secuencias didacticas referidas a la
enseflanza de las areas que permiten describir el uso de los materiales
didacticos. A tales efectos decidimos agruparlas por areas, con la intencion de
mostrar diferencias en el uso de materiales didacticos dentro de cada una de
ellas.

Con respecto al area de matematica, se observaron dos secuencias diferentes
respecto del contenido y del tipo de propuestas. En un caso, la maestra (M. 3)
aborda, en una seccion de 4 afos, el conteo (hasta el 11) y la comparacion de
cantidades través de una actividad cotidiana, la asistencia, con los carteles de
los nombres de los nifios. Utiliza un vocabulario que no es especifico del area
en cuestion al referirse a cantidad de nifios. En este caso, el material no es
construido especialmente para la ensefianza de este contenido, a diferencia de
la otra situacion -seccion de 5 afios- que la maestra (M. 1) prepara
especialmente el material para el trabajo sobre la cardinalizacion del namero
(hasta el 4), donde cada alumno dispone individualmente del mismo para
resolver la consigna planteada. En relacion con la ensefianza de la matemaética,

podemos completar este primer analisis con lo que las maestras han sostenido

13



en las entrevistas en las que surge de manera reiterada la referencia a las

actividades cotidianas, como es la asistencia, en tanto ocasion para ensefiar

3

usando materiales construidos por ella: “... la representacion grafica de la

cantidad por ejemplo trabajandola con objetos concretos trabajandola con el n°
de chicos que hoy vinieron (...) les cuesta mucho las cuentas no sumar y restar
sino entre comillas cuantos vinieron de nenas cuanto de nenes qué diferencia
en cuanto a eso este que lo hacen término a término (E. 1); ... “eso...la uso con
la agenda de los dias, con los numeros, la asistencia...con problemas a lo
mejor que hacemos una consigna en especial, en papel por ejemplo, (...)...es
hacemos dividir la hoja en 3 0 en 4 y les damos una consigna de espacio...“(E.
4). También refieren al trabajo con el nombre propio (area de lengua): “el bingo,
el bingo con los nombres... cuando uno quiere trabajar ¢viste? cuando
empezas con el nombre propio, el reconocimiento de algunas letras, eh...
preparar los cartelitos con el nombre de cada uno..” (E. 1); “El... cartel con el
nombre de cada uno, el nombre propio y tratamos de hacer juegos, sobre todo
en la ronda, que primero nos sirven para la asistencia” (E. 5).

Secuencia didactica (M. 3) en el marco de una actividad cotidiana: la asistencia
1) Los nifios/as estdn sentados en la ronda y la docente propone buscar los carteles de los
nombres de los nenes y las nenas.
2) Toma los mismos de una caja, hace una pila con ellos y se los pasa a los nifios
3) Cada nifio busca en la pila el suyo y luego lo pasa a su par de al lado de la ronda. Lo van
pegando en el pizarrén de metal
4) En la pila van quedando sélo los carteles de los nifios que faltaron. Pegan éstos en el armario
para luego poder contarlos
5) Lamaestra propone contar los nenes primero, y luego a las nenas.
6) Sefialan cada cartel y dicen el nimero correspondiente
7)  Pregunta ;quién gané?
8)  Uriel contesta: empataron!
9) Elresto contesta a coro: ganaron los nenes, las nenas.
10) La docente les propone volver a contar

11) Algunos nifios dicen: empataron.

12) Ladocente reafirma: muy bien, empataron.

Secuencia didactica de matematica en el marco de la Unidad Didactica “El mundial de

fitbol” (M. 1)
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1) La docente invita a los nifios a la ronda y muestra el resultado de los partidos de Argentina -
Nigeria y de Argentina- Corea registrado en un afiche

2) Propone contar la cantidad de pelotas en
cada caso

3) Los nifios cuentan y se recuerda el
nombre de los paises segiin la bandera
correspondiente

4) La maestra muestra los materiales que van a utilizar para realizar una actividad en una hoja
(banderas, niimeros y pelotas)

5) Invita a los nifios a sentarse en las mesasy explica la consigna: “les voy a dar a cada uno una
bandera de Argentina y otra de Grecia y ponemos...” los nifios agregan “el dosy el cero”

6) Reparte hojas lisasy los materiales. Colca en el centro de cada mesa banderas, nimerosy
pelotas

7) Invita a poner el resultado de todos los partidos a aquellos que lo deseen

8) Ofrece ayuda para contar en el caso que
sea necesario y también propone usar la
recta numérica

9) Los nifios realizan la actividad (van
colocando en sus hojas las banderas, las
pelotas y los niimeros)

10) La docente estimula a los nifios y los
felicita, les acerca pelotitas o niimeros si
lo necesitan

11) Ayuda una nena que no reconoce
cantidades, la invita a mirar en la recta
numérica

12) A medida que van terminando copian sus
nombres y apellidos (una nena los
reparte) en la hoja usando como soporte
los carteles de asistencia

13) Van colgando sus producciones en el friso

Las siguientes cuatro situaciones observadas las ubicamos en el Area de
Ciencias Sociales (también se abordaban contenidos de otras areas, pero de
modo subsidiario). Una de ellas —secciéon de 5 afios (M. 4) aborda el
documento de identidad en el marco de una votacién, en una propuesta donde
las actividades se presentan articuladas y organizadas en torno a sus usos.
Observamos la presencia de un material motivador (traido por la maestra) y el
resto de los materiales son construidos por los nifios en diferentes momentos
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del desarrollo de la propuesta. En la otra situacion (M. 2) —seccion de 5 afos-
los nifios trabajan cada uno sobre una ficha de identidad -confeccionada por la
maestra- y previamente completada con ayuda de la familia. Se observa un
trabajo fragmentado y desarticulado y el establecimiento de relaciones forzadas
con otros contenidos que poco tienen que ver con la identidad.

En la tercera y cuarta secuencia (M. 1 y M. 5) se abordan situaciones de la
realidad social, pero de manera sesgada y superficial. En ambas se observan
materiales construidos especialmente, pero la mediacion del docente lleva al
abordaje de otros contenidos no directamente articulados con el eje que la
maestra “dice” trabajar. En ambas, coincidentemente, se observa una actividad
con un memotest (material construido por la maestra), para un trabajo mas
sobre la memoria y el vocabulario que como soporte para la comprension de la

parcela de la realidad social en cuestion. En una de las situaciones se observa

un re uso del material clasico (los bloques logicos).

Materiales construidos por las docentes para el trabajo de contenidos de
las unidades didacticas construido

En estas fotos se observa
el re-uso del material
clasico (bloques logicos)
para la construccién de
las banderas de los
diferentes paises.

Otras dos secuencias observadas remiten la literatura. Se observa en ambas
un trabajo con un cuento, pero de manera muy diferente. En una (M. 3), se
observa una seleccion intencionada de los materiales (cuento vy
reproducciones) y, concomitantemente, una previsién en el desarrollo de las
actividades desde una clara intencionalidad pedagdgica. En cambio en la otra
(M. 5), la seleccién es casual, donde lo que se propone se rige por la l6gica del

activismo, quedando de manera difusa la intencionalidad pedagdgica de la
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misma y los materiales que se utilizan son los que “estan” a rapido alcance del
docente.

Analisis e interpretacion de los resultados

Las practicas de ensefianza y las afirmaciones descriptas en el apartado
precedente nos permiten sefialar el fuerte impacto de la formacion profesional y
de las primeras experiencias de socializacion (Sanjurjo; Zeichner, 1999).

En este sentido, observamos un “estilo de hacer en el aula” donde se ve una
primacia del modelo didactico espontaneista, no directivo, sustentado por los
aportes que la psicologia evolutiva y el psicoanalisis — desarrollo de la
inteligencia y desarrollo socio-afectivo - Piaget Freud, Erikson, Bowlby
(1970)- fuertemente presente en la instancia de formacion inicial (centralidad
en lo psicolégico). Contribuyeron ademas a delinear esta impronta sus
primeras experiencias de socializacion profesional, donde la organizacién
didactica estaba regida por las ideas de los pedagogos de la Escuela Nueva.
En un solo docente se observa un posicionamiento mas directivista justificado
por ella por el contexto sociocultural y econémico en el cual trabaja (urbano
marginal).

Si bien las maestras consultadas han estado en el aula durante la
trasformacién que sufridé en Nivel Inicial en la década del 90, y a pesar de
haber realizado variados cursos relacionados con la areas (ausentes durante
su formacion inicial), no se ha podido observar en las practicas pedagdgicas de
la mayoria de los docentes un claro pasaje de la centralidad psicoldgica a la
pedagdgica, posicionandose mas como acompafiantes silenciosos del
desarrollo que como activos ensefiantes. Pareceria que la actividad del
docente en tanto mediador, pudiera opacar el lugar activo que el nifio despliega
para aprender (discurso escolanovista y piagetinao). Coexisten en las salas
ambos punto de vista, pero con una incipiente centralidad en lo pedagdgico,
manifestando cierta voluntad de ensefar, quedando a mitad de camino entre la
intencién y la accion.

Esto se ve reforzado también por una didactica ordinaria (Camillioni, 2007) que
rige las propuestas de ensefianza, manifestada en un discurso donde aparecen

con persistencia algunos  “lemas pedagoégicos” (‘hay que trabajar lo
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emocional”; “acompariando la necesidad”, ‘parto del interés del grupo”) que
actian a modo de esquemas practicos de pensamiento y de accion.

La fuerte presencia de la dimension institucional se observa en la impronta de
identidad singular que tiene cada jardin de infantes, relevados en las
entrevistas y observaciones realizadas. Esto se evidencia, también, en las
formas de enunciacion y practicas que los docentes asumen respecto de las
decisiones curriculares- didacticas y organizativas dando cuenta de esta
pertenencia institucional. En esta misma linea se observa una conduccion por
parte del equipo directivo con lineas directrices claras, que los docentes
consideran a la hora de tomar decisiones didacticas. Estos estilos de gestion
podrian vincularse a que la mayoria de los directivos han accedidos a sus
cargos recientemente, por concurso de antecedentes y oposicion, ausentes en
nuestra Provincia durante muchos afios. Esta instancia propicié un recambio
de camadas mas jovenes, quienes realizaron capacitaciones en gestién
institucional y curricular (postitulos, entre otros), en un clima generalizado de
estudio con profundidad y sistematicidad (en el campo de la gestion).

A pesar de la existencia de una biblioteca actualizada, producto del material
enviado por el Ministerio de Nacion y algunas compras que realizan los
jardines, se ha observado -por parte de los docentes- una escasa consulta
auténoma. Manifiestan no leer demasiado, en todo caso, solo leen aquello que
les “llega”. En este sentido, se advierte una cultura profesional que prescinde
de la consulta a material especializado y actualizado, o0 que se encuentra con el
material azarosamente.

Relevamos algunas estrategias, por parte de los directores, de estimulacion de
practicas profesionales lectoras que para fortalecer la formacion en areas y/o
en didacticas especiales, con la lectura de libros o/y su abordaje institucional.
Podriamos inferir que, con este trabajo que se propone a nivel institucional
sobre bibliografia actualizada, se intenta movilizar, enriquecer, aportar nuevas
miradas sobre las practicas docentes, y con ello promover un corrimiento hacia
la centralidad pedagogica. En este sentido, se observa claramente una tension
entre la fuerza estructuradora de las tradiciones y los intentos de renovacion

pedagogica.
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Esta cuestion nos abre al siguiente interrogante: ¢Es posible vincular estos
comportamientos a la relaciéon de estos docentes con el conocimiento? ¢La
misma relacion que plantean los docentes con el saber es la que rige en el
modo de ensefar? ¢Fragmentado, sesgado, superficial, ausente de
problematizacién?

En la misma linea que venimos planteando, también observamos el fuerte
impacto de la formacion inicial y las primeras experiencias de socializacién
profesional en la mirada que tienen las docentes sobre los materiales
didacticos. En efecto, si uno de los ejes de la transformacion en este nivel fue
la inclusién de contenidos referidos a las diferentes areas, las observaciones y
las entrevistas muestran la persistencia de ciertas tradiciones que entienden a
la ensefianza s6lo como promotora del desarrollo. Se infiere la presencia del
supuesto que, poniendo al nifio en contacto con el material, se desencadenara
la actividad exploratoria y la abstraccion reflexiva sobre las propiedades de los
objetos y sus relaciones (asimilacibn empirista de la teoria del Piaget - C.
Kamii, 1984). Se ve aqui nuevamente un rol docente que acompafia el
desarrollo.

Ademas, la presencia de material didactico en cantidad calidad, novedoso y al
alcance de los nifios es una tradicion que esté sostenida por los principios de la
Escuela Nueva. Asi se evidencia en las practicas discursivas de los docentes
entrevistados y en las observaciones los materiales organizados en sectores
(que adquieren diferentes nombres: rincones, talleres) en pos del desarrollo de
la autonomia y la posibilidad de libre eleccién.

La rigueza y variedad de material disponibles para los nifios se convierte en un
elemento clave en un ambiente que por si mismo educa, al ofrecer cantidad de
materiales y de opciones. En este sentido, se han observado, por ejemplo, una
nutrida biblioteca para los nifios, con la prevalencia del mismo criterio que por
sobre los demas materiales, disponibles o “puestos al alcance” pero sin la
mediacién del docente. Nos preguntamos en qué medida ocurre la
alfabetizacién con la sola presencia, pero queda sin responder cual es la
naturaleza o la calidad, o la potencia de esa alfabetizacion.

El tratamiento de los materiales ligados a la ensefianza de contenidos de las

areas tiene una presencia débil, difusa, fragmentada a la hora de disefar y
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llevar a cabo propuestas didacticas. Se observa claramente la presencia de
material didactico aggiornado (no clasico) en los diferentes sectores, en tanto
condicion suficiente para que los nifios de apropien de los contenidos de dichas
areas. La presencia “activa” del docente en muy pocos casos es mencionada
por ellos mismos, asumiendo una posicion enunciativa de “proveedor” del
material. La actividad que deberia desplegar el docente en tanto mediador,
queda desdibujada por la presencia del “ activismo” centrado en el nifio y/o en
el mundo infantil (“a ellos les gusta”, “les encanta”) funcionando como una
entidad que opaca la posibilidad de la pregunta respecto del sentido e
importancia del material “mediado” por el docente. Esto queda evidenciado en
las secuencias didacticas, donde el material seleccionado y el uso que se hace
de él por parte de los nifos queda reducido a una actividad de “aplicacion”,
mas que de aprendizaje real en algunos casos, y en otros el material poco tiene
que ver con lo que se pretende ensefiar. Esta seleccion de materiales
inadecuados delata nuevamente un conocimiento superficial de qué es
adecuado para cada edad (o en todo caso, en funcién de los aprendizajes
previos, qué material provoca conflicto y genera desafios, y cuél puede ser
usado para reposicionar externamente la informacién de aquello que se esta
ensefiando).

Siguiendo la misma linea argumentativa, pareciera que rige la creencia que los
nifios aprenden matematica y lengua al interactuar con nuevos materiales
como bingo de letras o loteria de nudmeros, entre otros. Nuevamente,
podriamos ligar esta suerte de reduccionismo a la débil y fragmentada
formacion en estos campos del saber junto con la fuerte importa que marcé la
Escuela Nueva.

Se observa otro reduccionismo de la ensefianza de algunos contenidos de
matematica (conteo) y lengua (el nombre propio), sélo en el momento de las
actividades cotidianas (asistencia preponderantemente), a modo de propuestas
estandarizadas. En que casi en todos los casos se hace lo mismo, cuestion que
se observa fuertemente en los enunciados docentes. En coincidencia con ello,
en todas las salas hay banda numérica, y abecedario y carteles con el nombre

propio. Estos materiales son usados como soportes visuales para apoyar los
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procesos de aprendizaje de los nifios, pero desde una relacion mas de
linealidad que de conflicto.

Se observaron situaciones donde se ponian en juego otras areas de manera
sesgada, fragmentada, forzando relaciones con actividades satélites -de rodeo-
que se desvian del eje de lo que se “dice” ensefiar. Utilizan soportes materiales
que atienden de modo rudimentario a la significatividad l6gica y psicoldgica de
la enseflanza del contenido. Asimismo, el material es poco pertinente a la
situacion en una suerte de “cualquier oportunidad (y material) es buena para
ensefar’ despojado de un analisis sobre su riqueza intrinseca. Se cae asi en
un re-uso erratico del material.

En coincidencia con lo anterior, el aprovechamiento de cada situacion para
ensefar contenidos actua como “falsas oportunidades”. Se pasa de una
actividad a otra de manera rapida, a modo de “saltos” que se apoyan
ligeramente, proponiendo una vinculacién superficial con el conocimiento o
seudo-aprendizajes. En este sentido, los aprendizajes que pueden generase
son pocos sustanciosos y fragiles. También, se observa una fractura/
desarticulacién entre lo que se pretende ensefar y el material que se propone
para ello.

Inferimos que hay una accion de ensefianza escasamente sistematizada, con
una intencionalidad difusa; improvisada bajo la legitimidad que otorgan muchos
afios de practica. En algunos casos se observa una valoracion pobre de la
preparacion previa del material, en otros, buena preparacion pero de modo
errético.

Somos conscientes de la ausencia de tratamiento de los materiales en el marco
de la ensefianza de las areas en el disefio curricular de nuestra provincia. Los
docentes no han tenido orientaciones y han quedado a la deriva en la dificil
tarea de ensefiar a los mas pequenos.

Pensamos que la timida y débil centralidad en lo pedagdgico, contrariamente a
la fuerte centralidad en lo psicolégico, quiza suponga un esfuerzo de
resignificacion de la perspectiva aprendida durante la formacién inicial vy la
socializacion profesional a la luz de lo que implica la alfabetizacion cultural.
Probablemente sea ésta, en parte, la razon por la cual los docentes estan a

mitad de camino entre la intencién de ensefar y la accion de llevarlo a cabo.
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Sabemos que estos borramientos e indefiniciones interpelan fuertemente a la
identidad del nivel, dejando intermitentes ausencias de sentido. Creemos que
desde la formacion docente tenemos la responsabilidad de abrir un dialogo
constructivo y desprejuiciado con los maestros para volver a dotar de sentido e
identidad al nivel inicial.

Discusién y conclusion

Los primeros estudios sobre materiales didacticos se remontan a los
precursores de la Escuela Nueva, mas especificamente a los materiales
disefiados por Froebel, Montessori, Hnhas. Agazzi y Decroly. Todos enfatizan el
poder de los mismos en cuanto posibilitan el desarrollo de los sentidos y de la
inteligencia, el desarrollo de ciertas funciones mentales, la iniciacion en algunos
conocimientos y la capacidad de atencion, retenciébn y comprension, entre
otros. Hacia las décadas del 70 y de los 80, Fritzsche y San Martin de Duprat;
Perez Alvarez; Kappelmayer y Menegazzo, C. Kamii, Trueba Marcano
contindan otorgando un papel clave a los materiales, pero desde una posicién
psicogenética. En ambas perspectivas la tarea del docente consistia en
identificar y disponer en el espacio del aula los materiales, los cuales, por su
naturaleza, propiciaban aprendizajes.

Nuevos estudios han revitalizado la importancia de los materiales. En esta
linea, Rodriguez Séaenz, I. y Sarlé, P. (2009) realizan un analisis de los
materiales desde sus origenes -rastreando documentos curriculares y
bibliografia- destacando la pervivencia de éstos en las salas, a pesar que han
sido creados desde marcos conceptuales diferentes. Convenimos con el
planteo que realizan estas autoras, confirmando con nuestra investigacion la
presencia y vigencia de este material.

También ponemos en dialogo otro concepto trabajado por Litwin (2008), el de
re-uso® del material didactico, con el planteo que realizan Rodriguez Saenz, I. y
Sarlé, P. (2009). Estas plantean -en el marco de lo expuesto en el parrafo
anterior- la metamorfosis sufrida por los materiales al considerarlos adecuados,
aun desde marcos conceptuales diferentes, en un proceso de transformacién
para adaptarse a nuevas situaciones. En este sentido, observamos en los

jardines materiales clasicos sometidos a aggiornamiento, pero  sin un

® tratamientos variados del material didactico desde su riqueza intrinseca
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acompafnamiento paralelo de actualizacion del docente, sin puesta en escena
de estrategias didacticas que carguen de intencionalidad pedagogica sus
variados usos, excluyendo su riqueza intrinseca. Ya Marta Salotti, en la década
del 60, sefialaba: “el error de confundir el material con el espiritu que lo anima
ha sido la muerte del jardin, pues se quedd sin base, sin la base. Entonces la
jardinera se arregla de acuerdo con su inventiva — si la tiene — 0 queda a
merced de su buena voluntad hasta que al fin cae en la rutina o marcha a la
deriva, a la espera de lo que pueda aparecer a su vera” (Salotti, 1966, pag. 87).
En concordancia con el planteo que realiza Litwin E. (2008) hemos podido
encontrar variadas muestras de la presencia de una didactica silenciosa. Los
docentes hacen “hablar por si mismos” a los materiales, eliminando las
estrategias de andlisis que hacen de ellos.

Lo que muestra esta investigacion, y que no se encuentra suficientemente
indagado en textos especificos, es cdmo el docente media entre el nifio y la
cultura, y como, para hacerlo, se vale de los materiales, en tanto instrumentos
mediadores. En este sentido, destacamos y coincidimos con la idea trabajada
por Bixio C. (1999) al referirse a la potencialidad que adquiere la mediacion si
ademas de ser instrumental es social.

Sarlé (2008, 2010) estudia la cuestion del “como” en el Nivel Inicial, pero lo
hace mirando los materiales desde su potencialidad ludica (formas en que los
nifios juegan con los materiales). Trabaja la mediacién del maestro en el juego.
Asimismo, miembros de equipo de esta investigacion (Candia, Urcola, 2010)
desarrollan el concepto de forma didactica en un intento de articular el qué y el
como ensefar, en el marco de los desafios que genera la presencia de
contenidos en este nivel, tomando como referencia el concepto de construccién
metodoldgica. Muestran diferentes propuestas didacticas, pero no abordan en
ellas el uso de los materiales - con qué ensefiar- (Gaitan (2010).

La ampliacion de las funciones del Nivel Inicial (socializacién y alfabetizacion
cultural) plantea la probleméatica de la insuficiencia del material, por si mismo,
para producir ciertos aprendizajes y reintroduce la cuestién del rol docente.
Queda un vacio en como puede producirse esta mediacion instrumental e

interpersonal para favorecer la alfabetizacion cultural, junto con la formacion
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necesaria para la elaboracion y utilizacion del material didactico que pudiera
acompanfar esa ensefianza.

En este sentido, esta investigacion intenta empezar a cubrir el espacio de
vacancia producida en este aspecto, aunque no resulta suficiente. Seria
deseable profundizar mas en este aspecto en nuevo trabajo empirico.

De todas estas consideraciones, surge la necesidad de estudiar en profundidad
las caracteristicas que estos procesos adquieren en este Nivel: ¢cudles son las
“verdades pedagogicas” que estructuran la practica docente en las aulas de los
jardines? ¢Donde se entretejen estas verdades? ¢Cual es la perspectiva
respecto del rol docente que se ofrece en la formacion y cual es la que
estructura la practica en las aulas? Un estudio necesario seria mirar la
persistencia de estas premisas pedagdgicas que operan como verdades en la
formacion docente y en las aulas.

Analizar los usos que los docentes hacen de los materiales didacticos en las
situaciones de ensefianza, nos permitié constatar la presencia de la discusion
gue involucra la coexistencia de viejas tradiciones y una emergencia débil de
nuevas perspectivas. En este sentido, se puede observar la tension que se
produce en la cotidianeidad de las salas entre el desarrollo personal y social y
una incipiente (o rudimentaria) alfabetizacién cultural.

Ligado a esto, en la produccion de datos pudo verse otra discusion respecto de
qué caracteristicas debe adquirir la ensefianza en el Nivel inicial, a saber, si
debe acompafiar el desarrollo de los nifios, o si, por el contrario, debe intervenir
mas activamente organizando situaciones didacticas.

La seleccion y uso que los docentes han hecho de los materiales didacticos
revelan mayor relacion con sus propios procesos de formacion inicial y de
socializacion profesional que con los procesos de renovacion pedagogica
puestos en marcha en los procesos de formacién permanente. En este sentido,
podemos afirmar que la seleccion y el uso estuvieron guiados por supuestos
acerca del rol docente devenidos de la psicologia y de manera débil y difusa de
la didactica del nivel. Las estrategias didacticas utilizadas por los docentes son
consistentes con los supuestos desarrollados en parrafos anteriores. Podemos
identificar de una didactica ordinaria configurada con una fuerte presencia de

lemas pedagdgicos escolanovistas y piagetianos.
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La secuencias didacticas observadas —que involucraban contenidos de lengua,
matematica y del area integrada- han oscilado entre un des-orden (exploracién
libre del material sin clara intencionalidad pedagdgica y en consecuencia sin un
orden pautado externamente) a una secuencia mas ordenada externamente,
pero no por ello respetando los modos de conocer de los diferentes campos del
saber (respetando la légica infantil, pero sin articularlo con la légica de cada
campo del saber). En ellas identificamos la presencia de diferentes y variados
materiales con diferentes usos: para motivar; para reafirmar lo que los nifios ya
saben (como actividad de “aplicacion”); para provocar seudo-aprendizajes, ya
sea con soportes materiales que atienden de modo rudimentario a la
significatividad l6gica y psicoldgica de la ensefianza del contenido; ya sea
desde una relacion de linealidad (y no de conflicto), ya sea desde una eleccion
errénea del material (evidenciando una fractura/ desarticulacion entre lo que
se pretende ensefar y el material que se propone para ello).

También, y vinculado a las tradiciones, identificamos la presencia de material
didactico aggiornado (con relacion a las areas), con una intermediacion
docente desdibujada por la presencia de un “activismo” centrado en el nifio.
Respecto de los materiales clasicos, encontramos estrategias de re-uso en al
menos tres direcciones: Una, muy persistente, referida a la exploracion libre y
espontanea del nifio. Otra, donde se evidencia un re-uso de modo erratico por
la eleccibn de material poco pertinente a la situacion. Por dltimo, con la
utilizacion de algun material que traen los nifios 0 que encuentra en la sala para
la ocasién de modo improvisado.

El acceso y la disponibilidad del material dependen de modalidades de
organizacioén institucional en las que intervienen: - Supuestos didacticos acerca
de la dinamica organizativa del aula y el peso de las tradiciones (talleres,
rincones, aula-taller), - Procesos de division de tareas a nivel institucional
relativas al control, cuidado y reposicidbn de los materiales; y - Dinamicas
relativas a la complejidad del establecimiento educativo (nimero de salas, de
turnos, existencia de anexos, edificio propio o compartido con escuela primaria.
Se evidencia una confusion en el uso del material como soporte de la
ensefianza (para reposicionar externamente la informacion) y la fabricacion de

materiales, en tanto actividad de aprendizaje, por parte de los nifios.
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Planteamos a modo de cierre posibles caminos que abran a nuevas
exploraciones, a saber:
- Indagaciones focalizadas en la variedad de las secuencias didacticas.
- Estudios en la formacion docente para identificar:
o Las “verdades” que circulan en torno al rol docente del nivel inicial
en el campo de la formacion general y especifica
o Los modos de otorgar “forma didactica” a aquello que se pretende
ensefiar en el campo de la formacion especializada y el lugar que

se le otorga a la mediacion instrumental interpersonal social

Queda pendiente la generacién de producciones que articulen los estudios
sobre el material didactico y la mediacion instrumental interpersonal en el
marco de propuestas que articulen la logica disciplinar y la légica infantil en el
contexto de la especificidad del Nivel Inicial.

Creemos que desde la formacion docente tenemos la responsabilidad de abrir
un dialogo constructivo y desprejuiciado con los maestros para volver a dotar
de sentido e identidad al nivel inicial. Trabajar en conjunto y colaborativamente
con los maestros es un desafio que creemos hay que ocupar, revisando desde
qué lemas pedagdgicos las maestras y nosotros asumimos nuestro rol para
transitar de las re-formas — desde una posicién reproductivista - a la busqueda
de nuevas formas en este nivel. Llevar a cabo una tarea politica desde la
potencialidad transformadora de la educaciéon —en tanto proyecto con sentido-
permitird comenzar a trasn-formar desde la posibilidad de imaginar lo otro que

esta en el presente o lo que esta en el futuro que imaginamos.
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