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Abstract

El objetivo de este trabajo (1) es describir las concepciones implicitas sobre el
aprendizaje a partir de la lectura por parte de ingresantes universitarios, en la
situacion de evaluacion.

El disefio de este estudio es transeccional descriptivo. Se administré un
cuestionario de dilemas construido a partir de la descripcién teorica de tres teorias
implicitas sobre el aprendizaje: directa, interpretativa y constructiva; se consideraron
cuatro categorias: concepto, condiciones, procesos Yy resultados de aprendizaje a
partir de la lectura; y tres escenarios vinculados a situaciones de escritura, oralidad y
evaluacion.

Los analisis estadisticos descriptivos que aqui se presentan corresponden al
escenario leer para ser evaluado, de acuerdo a las siguientes categorias:

a) Concepto: 53% de los estudiantes considera que aprender es ‘interpretar las
ideas del autor’; 27% ‘construir un significado personal del texto’ y 19% ‘reproducir
literalmente lo leido’.

b) Condiciones: 36% entiende que el lector, texto y/o contexto operan como
factores desvinculados y determinantes en el aprendizaje; 34% como vinculados e
incidentes en el aprendizaje, y 30% como interdependientes y provocadores de
cambios en el aprendizaje.

C) Procesos: 71% los concibe como ‘actividad constructiva’; 24% como ‘actividad

interpretativa’ y 5% como ‘actividad observable’.
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d) Resultados: 67% cree que se aprende ‘la representacion que el lector puede
hacer del texto’; 26% ‘lo que el texto representa’ y 7% ‘lo que el texto dice’.

Asi, las concepciones estudiadas no se corresponden con una unica teoria
implicita de aprendizaje, conformada por todas las categorias de andlisis, definidas

desde un mismo marco conceptual.

(1)Este trabajo forma parte de una investigacion mas amplia enfocada en el estudio de las
concepciones sobre el aprendizaje a partir de la lectura de textos académicos que mantienen los
ingresantes universitarios: Componentes afectivos y cognitivos en el aprendizaje y la ensefianza: el
interés por aprender y la lectura en la universidad. 2012-2014. SeCyT; UNRC.

1. Introduccién

El alumno que ingresa a la universidad se encuentra con un universo desconocido,
con una nueva cultura, la universitaria, caracterizada por normas y reglas propias a
las que progresivamente deberd ir adaptandose. Asi mismo, el aprendizaje en la
universidad implicaréa para él nuevos modos de vincularse con el conocimiento, que
probablemente se diferencien de los que utilizaba en el nivel medio (Ortega, 1996).
En la universidad se presentan nuevas tipologias textuales y exigencias de lectura
que demandan la activacibn de procesos psicolégicos mas complejos y el
aprendizaje de nuevas competencias por parte de los estudiantes (Fernandez y
Carlino, 2010; Fernandez, et al., 2010; Castell6, 2009; Carlino, 2005). Atendiendo a
esto, en nuestras investigaciones nos interesa indagar las concepciones implicitas
sobre el aprendizaje a partir de la lectura, que mantienen los ingresantes
universitarios en diferentes situaciones educativas y generar a partir de alli acciones
gue los ayuden a optimizar sus aprendizajes.

En esta oportunidad, nuestro objetivo es describir las concepciones implicitas de los
ingresantes respecto del aprendizaje a partir de la lectura, atendiendo
particularmente a la situacion de ‘leer para ser evaluado’. Cabe aclarar aqui que no
indagamos concepciones de evaluacién, sino que la evaluacion es el escenario
donde se ‘situan’ las concepciones de aprendizaje a partir de la lectura que nos

interesa describir.



2. Referentes tedricos - conceptuales

Sobre teorias implicitas de aprendizaje y teorias cientificas de lectura...

La investigacion en la que se enmarca este trabajo se sustenta en teorias
constructivas, que otorgan gran importancia al papel mediador que ejercen las
concepciones de los sujetos en el aprendizaje de diversos dominios del
conocimiento. En este sentido, estudios realizados en la ultima década sobre
concepciones de aprendizaje (Scheuer et al., 2002; Pozo, 2001; Pozo y Scheuer,
1999) han diferenciado niveles de andlisis que atienden al grado de explicitacion de
las representaciones y a la amplitud del campo de conocimientos en que se
manifiestan. Segun esto encontrariamos:

1) un primer nivel, denominado de respuesta, donde las representaciones son mas
explicitas y accesibles, y se manifiestan en una situacion concreta como respuesta a
demandas especificas;

2) un segundo nivel, asimilable a un modelo o teoria personal de dominio, que se
puede construir a partir de las respuestas de los sujetos, identificando los factores
gue en su conjunto muestran entre si cierta coherencia en un campo determinado.
Estas representaciones serian mas estables que las del nivel anterior, pero estarian
condicionadas por un nivel mas profundo (tercer nivel);

3) un tercer nivel, el de las teorias implicitas, constituido por supuestos de orden
ontolégico, epistemolégico y conceptual que operarian como principios
organizadores de las representaciones. Este nivel seria de dificil acceso en
comparacion con los otros dos.

Nuestros estudios se ubican en el segundo nivel de andlisis, atendiendo a las teorias
gue mantienen los estudiantes en el dominio del lenguaje escrito, mas
especificamente en el aprendizaje a partir de los textos escritos.

Las investigaciones referidas a las teorias implicitas sobre el aprendizaje, atienden
tanto a las concepciones de alumnos como de docentes y se enfocan en distintos
dominios del conocimiento, abarcando asi mismo diferentes niveles educativos; las
primeras investigaciones se centraron en las concepciones de docentes y alumnos
en el nivel infantil y primario, incorporando posteriormente el nivel secundario y
superior (Pozo, 2009; Pozo, Scheuer et al., 2006).

En estas investigaciones se han descripto tres teorias denominadas: Directa,
Interpretativa y Constructiva, para caracterizar el modo en que los sujetos aprenden

o conciben al aprendizaje en diferentes dominios. Mas especificamente, estas



teorias presentan caracteristicas peculiares referidas al modo en que los sujetos
entienden a las condiciones, a los procesos y a los resultados del aprendizaje, en
base a la relacion que establecen con los objetos de conocimiento en un dominio
especifico (Pozo, 2009; Pozo, Scheuer et al., 2006; Pozo y Scheuer, 1999; Rodrigo,
et al., 1993).

Atendiendo a nuestro objeto de estudio -concepciones de aprendizaje a partir de la
lectura- y a la necesidad de apelar a teorias cientificas como marco de referencia
para el analisis de teorias personales (Correa y Camacho, 1993), vinculamos
conceptualmente estas relaciones entre sujeto y objeto de conocimiento planteadas
desde las teorias implicitas sobre el aprendizaje, con las relaciones entre lector,
texto y contexto explicadas desde tres enfoques cientificos de lectura: Lectura como
Conjunto de Habilidades, Enfoque Interactivo y Enfoque Transaccional (Dubois,
1987; Goodman, 1994; Rosenblatt 1994; Rinaudo, 1999; Braslavsky, 2005).
Tomando como referencia los estudios mencionados precedentemente podemos
decir, de modo sintético, que:

A) Los sujetos que se ubican en una teoria implicita Directa asumen una relacion
lineal entre las condiciones y los resultados del aprendizaje; entendidos estos
altimos como un estado fijo de conocimiento, ligado a la literalidad del texto.
En esta misma linea, desde el enfoque cientifico que entiende a la lectura
como Conjunto de Habilidades, el proceso cognitivo fundamental que realiza
el lector es el de decodificar el texto, a partir de actos mecéanicos de lectura
mas que de comprension.

B) En cambio, los sujetos que se ubican en una teoria implicita Interpretativa, si
bien también consideran que los resultados de aprendizaje deben ajustarse al
objeto de conocimiento, reconocen a la actividad mental como proceso que
media su relacion con dicho objeto, dando lugar a transformaciones del
mismo. En vinculacion con esta idea, desde el enfoque Interactivo de lectura,
se considera que si bien el lector trata de intervenir en el texto para
comprenderlo y desentrafiar su significado, se busca una Unica version
posible como resultado de la lectura; de este modo se desarrollaria un
proceso de comprension centrado en las ideas que se exponen en el texto
(Braslavsky, 2005).

C) De modo diferente, los sujetos que se ubican en la teoria implicita

Constructiva entienden al aprendizaje como un proceso de construccion y



reconstruccién de las representaciones del mundo y de si mismos, advirtiendo
que los procesos que median entre condiciones y resultados promueven
transformaciones tanto de ellos mismos como del objeto de conocimiento,
situacion que se da en un contexto determinado que afecta a dicho
aprendizaje; no ignoran al texto, pero consideran que los resultados pueden
asumir diferentes perspectivas, sin desconocer los criterios de validacion del
conocimiento. En esta misma linea, desde el enfoque Transaccional de
lectura, la comprension se considera activa o inferencial, entendiendo que se
da a partir del intercambio de ideas entre lector y autor, mediados por el texto,
en un contexto determinado, dando lugar a un resultado influenciado por

todos estos aspectos.

3. Aspectos metodoldgicos

El disefio de este estudio es no experimental, transeccional descriptivo (Hernandez
Sampieri, Fernandez Collado y Bapista Lucio, 2006). La investigacidon mayor que le
da marco toma como variable de estudio a las concepciones de aprendizaje a partir
de la lectura, que mantienen los estudiantes que ingresan a la universidad, en
distintos escenarios de aprendizaje. En esta comunicacion se presenta la
descripcion de estas concepciones en el escenario ‘leer para ser evaluado’.

Los participantes de la investigacion son 118 ingresantes a diferentes areas de
conocimiento del campo de las Ciencias de la Educacion, de la Facultad de Ciencias
Humanas, de la Universidad Nacional de Rio Cuarto, Argentina.

Para la recoleccion de datos empiricos se utilizé un cuestionario de dilemas®, que
fue elaborado para la investigacion mayor (Boatto, Vélez y Bono, 2011).

El cuestionario estd conformado por 12 situaciones dileméaticas, contextualizadas en
tres escenarios de aprendizaje. Estos atienden a situaciones practicas que enfrentan
cotidianamente los sujetos: 1. Leer para escribir con otros; 2. Leer para realizar una
presentacion oral individual y 3. Leer para ser evaluado. A su vez, para cada uno de
estos escenarios se plantearon cuatro dilemas que atienden a cuatro categorias?

respectivamente: concepto, condiciones, procesos Yy resultados de aprendizaje a

'El cuestionario de dilemas, destinado a ingresantes universitarios de areas de Ciencias de la Educacién, indaga las
concepciones de aprendizaje a partir de la lectura de textos académicos, en diferentes escenarios educativos. Forma parte de
la tesis doctoral de Yanina Boatto, quien ha autorizado su uso para la presentaciéon de resultados en esta comunicacion. De
igual modo todos los resultados obtenidos de la administracion del cuestionario forman parte de la mencionada tesis doctoral.

% Pozo, Scheuer, Mateos y Pérez Echeverria (2006), entienden al aprendizaje (concepto) como un sistema integrado por tres
componentes: condiciones, procesos y resultados. Para estudiar las concepciones implicitas de aprendizaje a partir de la
lectura, consideramos al concepto y a estos componentes como categorias.



partir de la lectura. Cada uno de estos dilemas presenta tres opciones de resolucién,

enmarcadas en las dimensiones del instrumento: Teoria Reproductiva-directa,

Interpretativa-interactiva y Constructiva-transaccional.

Cabe aclarar que:

La categoria concepto de aprendizaje a partir de la lectura hace referencia al
tipo de entidad que se le otorga al conocimiento, implica dar respuesta a
¢, Qué es aprender a partir de la lectura?

La categoria condiciones de aprendizaje a partir de la lectura refieren a los
factores del lector, texto y/o contexto involucrados en el aprendizaje, asi como
el modo en que el aprendiz considera que operan en él. Implica responder a
¢, Qué factores inciden en el aprendizaje? ¢ Como operan esos factores?

La categoria procesos de aprendizaje a partir de la lectura se define como la
actividad desarrollada para poder aprender, dando respuesta a ¢Como se
aprende? ¢ Qué se hace/se debe hacer para aprender?

La categoria resultados de aprendizaje a partir de la lectura refiere al producto

del aprendizaje, es la respuesta a ¢ Qué se aprende?

Al interior de cada una de estas categorias encontramos diferentes significados que

dependen de la dimension tedrica desde la que son explicadas. Dichas dimensiones

se definen en base a las teorias implicitas sobre el aprendizaje y las teorias

cientificas de la lectura.

Luego de administrar el cuestionario a los ingresantes universitarios, se realizé el

analisis descriptivo de las respuestas por medio del paquete estadistico SPSS. En

esta oportunidad, atendiendo al objetivo especifico de describir las concepciones de

aprendizaje a partir de la lectura en el escenario ‘leer para ser evaluado’, se

consideran las situaciones del cuestionario de dilemas que se enmarcan en dicho

escenario y las opciones de resolucion que han sido seleccionadas por los alumnos.

4. Resultados alcanzados

A continuacion se presenta la Figura I, que muestra las frecuencias de las

dimensiones (Teoria Reproductivo-directa, Interpretativa-interactiva y Constructiva-

transaccional) en cada una de las categorias estudiadas (concepto, condiciones,



proceso y resultados de aprendizaje a partir de la lectura) en el escenario ‘leer para

ser evaluado’.

o O O O

Figura I. Concepciones de aprendizaje a partir de la lectura en el escenario

‘leer para ser evaluado’

N=118

a) En la categoria concepto de aprendizaje a partir de la lectura, la situacién que se

presento a los estudiantes en el escenario ‘leer para ser evaluado’ es la siguiente:

En una materia de primer afio universitario, el profesor le avisa a sus alumnos que en
dos semanas tomara un examen escrito y que una de las consignas sera escribir qué
aprendieron sobre el tema que dio en las Ultimas tres clases, para el cual los alumnos
tenian que leer varias fotocopias. Los alumnos opinan de distinto modo sobre cémo
leer las fotocopias para preparar la respuesta que le dardn al profesor en el examen
¢,Con que argumento estas mas de acuerdo?

El analisis descriptivo de las elecciones de los alumnos, para dar respuesta a esta
situacién, muestra que poco mas de la mitad (53%) considera que aprender a partir
de la lectura, en esta situacion de evaluacion, es ‘interpretar las ideas del autor’,

pero ajustando tal interpretacion a lo que el texto dice:

Hay que buscar las principales ideas del tema y marcarlas en las fotocopias o
anotarlas para estudiar de ahi, comparando con lo que dio el profesor en clase,
porque en el momento del examen no es posible escribir todo lo referido al tema, pero
hay ideas centrales que todos los alumnos tienen que poder escribir para demostrar
que aprendieron.

Para estos alumnos aprender por medio de la lectura, en contexto de
evaluacion, seria expresar lo que dice el texto, en funcion de los procesos
desarrollados para ello, priorizando ‘un’ resultado correcto y considerandolo
ajustado al texto. Estas ideas se asocian los postulados de una “teoria
interpretativa-interactiva”.

Otro grupo menor de estudiantes (27%) considera que aprender a partir de la
lectura, en la situacion mencionada, implica ‘construir un significado personal del

texto’:



A medida que se leen las fotocopias hay que ir relacionando y organizando las ideas
gue se consideran mas importantes, revisando aquéllas ideas que no estaban muy
claras o que no se entendieron bien, teniendo en cuenta también lo que explicé el
profesor en clase, para escribir en el examen lo que uno aprendié del tema.

Para ellos, aprender mediante le lectura, en situacién de evaluacion, seria recrear el
texto, atendiendo a las caracteristicas del lector, del texto y del contexto; teniendo en
cuenta que la transaccion entre estos factores posibilitaria distintas construcciones,
por lo que no habria un Unico resultado posible sino un perspectivismo en la
interpretacion. Esta idea se vincula con una “teoria constructiva-transaccional’.

Por ultimo, el 19% entiende que el concepto de aprendizaje a partir de la lectura, en

situacion de evaluacion, se define como la ‘reproduccion literal de lo leido’:

Hay que fijarse en los apuntes de clase lo que dijo el profesor sobre el tema; prestar
atenciéon a la mayor cantidad de informacion posible que se lea y escribir en el
examen todo lo que se recuerde del tema, de la manera mas exacta posible, para
mostrar lo que se aprendi6

Para estos alumnos aprender leyendo para luego dar cuenta de lo aprendido, seria
expresar exactamente lo que el texto dice, priorizando un Unico resultado correcto;

idea ésta que se vincula a una “teoria reproductiva-directa”.

b) Para la categoria condiciones de aprendizaje a partir de la lectura, la situacion

gue se presento a los estudiantes en el escenario ‘leer para ser evaluado’ fue:
Dos dias antes de un examen, un grupo de alumnos que venian leyendo y estudiando
juntos deciden repasar lo que aprendieron cada uno por separado, pero no todos
piensan igual sobre como hacer el repaso ¢ Con quién estas mas de acuerdo?
Dando respuesta a esta situacion de evaluacion, el 36% de los estudiantes entiende
que el lector, texto y/o contexto operan como factores desvinculados vy
determinantes en el aprendizaje, relacionado esto a una “teoria reproductiva-
directa”:

Un alumno dice que hay que ir a estudiar a un lugar comodo y tranquilo, y repasar de
nuevo con la vista todos los apuntes, cuadros y resimenes. Después leerlos en voz
alta.

El 34% concibe al lector y al texto como factores vinculados e incidentes en el

aprendizaje, lo que se vincula a una “teoria interpretativa-interactiva”:

Otro cree que hay que ir diciendo lo que se recuerde y controlando con los apuntes,
cuadros y resumenes si se olvido algo importante, y si lo que va diciendo con sus
palabras es bastante parecido a lo que dicen los textos.



Mientras que el 30% concibe a los factores lector, texto y contexto como
interdependientes y provocadores de cambios en el aprendizaje, asociado esto a

una “teoria constructiva-transaccional’:

Otro piensa que hay que fijarse en las anotaciones que se hicieron sobre cémo iba a
ser el parcial y qué habia que tener en cuenta, y repasar los resimenes y cuadros en
base a eso. También seria importante que un comparero que haya estudiado en otro
grupo le haga preguntas diferentes a las que ya se hicieron en su grupo.

c) En la categoria procesos de aprendizaje a partir de la lectura, se presento a los

alumnos la siguiente situacion, para el escenario ‘leer para ser evaluado’:

Un grupo de alumnos de primer afio universitario estan estudiando para rendir un
examen, pero no se ponen de acuerdo sobre cémo estudiar. ¢Con qué opinion
acordas vos?

Dando respuesta a esta situacion de evaluacion, un grupo importante de estudiantes
(71%) concibe que los procesos que median el aprendizaje a partir de la lectura

implican una ‘actividad constructiva’:

Leer tratando de entender los textos e ir organizando las distintas ideas en el
cuaderno; tener en cuenta las relaciones entre las ideas y lo que se piensa sobre eso,
para poder armar sus respuestas en el examen.

Aqui la comprension seria activa, se produciria una construccion y reconstruccion
del conocimiento, en base a la reflexion e indagacion frente al texto; vinculandose de
este modo con una “teoria constructiva-transaccional”.

Otro grupo menor (24%) concibe a los procesos intervinientes en el aprendizaje

como una ‘actividad interpretativa’:

Buscar en cada texto las ideas mas importantes que escribié el autor, hacer un
resumen o un cuadro para estudiar de ahi, y a medida que se repasa ir viendo si se
entendio, asi se puede poner en el examen lo que se aprendio.

Para estos estudiantes la comprensién implicaria la intervencion del lector sobre el
texto para comprender los planteos del autor, pero en busqueda de una unica
representacion posible del contenido; tratarian de elaborar la informacion presente
en el texto leido mediante procesos de memorizacién, control de lo memorizado,
reflexion y autocorreccion. Esta idea se asocia a una “teoria interpretativa-
interactiva”.

Por otro lado, un grupo reducido de alumnos (5%) concibe a los procesos que
median el aprendizaje a partir de la lectura en la situacion de evaluacién, como una

‘actividad observable’:



Leer los textos y subrayar las partes mas importantes, copiarlas en el cuaderno,
repetirlas mas de una vez para que queden grabadas en la mente y practicar para
poder escribir lo que se aprendié en el momento del examen.

Estos estudiantes advertirian la necesidad de poner en marcha diversas acciones,
sin embargo no parecen reconocen los procesos de pensamiento que darian lugar a
las transformaciones del texto en interaccion con el conocimiento previo del lector;
las acciones seleccionadas son aquéllas que contribuyen a un mejor ajuste al texto;

asociandose esto a una “teoria reproductiva-directa”.

d) En la categoria resultados de aprendizaje a partir de la lectura, se presentd a los

alumnos la siguiente situacién, enmarcada en el escenario ‘leer para ser evaluado’:

En un examen de una materia de primer afo, el docente quiere conocer qué
aprendieron los alumnos sobre el tema que dio en las Gltimas tres clases. Les propone
gue se evallen entre ellos haciéndose preguntas unos a otros y justificando la
respuesta. En esta situacion, algunos estudiantes van pensando distintas preguntas
para hacerle a sus compafieros. ¢ Con qué argumento esta mas de acuerdo vos?

Un grupo importante de estudiantes (67%) cree que en la situacion de evaluacion
mencionada el resultado de aprendizaje es ‘la representacion que el lector puede

hacer del texto’:

Habria que hacer preguntas generales para que los comparferos, al dar las
respuestas, puedan comparar e integrar las diferentes partes trabajadas sobre el
tema; porque si realmente aprendieron van a enfocar el tema desde diferentes puntos
de vista, relacionando la informacion de los distintos textos y con las explicaciones del
profesor.

Desde esta perspectiva, el lector reconstruye los contenidos para aprenderlos,
construyendo un texto paralelo®, idea que se vincula a una “teoria constructiva-
transaccional’.

Otro grupo menor (26%) entiende que en la situacibn mencionada se aprende ‘lo

que el texto representa’:

Habria que preguntar sobre las ideas mas importantes del tema, para que los
compafieros respondan con sus propias palabras; si pueden decir la idea general
sobre el tema es porque estudiaron y aprendieron de los textos y de las clases dadas
por el profesor.

Aqui se aprenderian los contenidos presentes en el texto, aunque reelaborados por
el lector, vinculandose esto con una “teoria interpretativa-interactiva”.
Por ultimo, un grupo reducido de estudiantes (7%) concibe que el resultado de

aprendizaje a partir de la lectura, en la situacion de evaluacion, es recuperar ‘lo que

% El concepto de texto paralelo fue planteado por Goodman (1994) en relacién a la reconstruccién que el lector hace del texto a
partir de sus propoésitos y conocimientos previos.



el texto dice’, o sea sus contenidos literales. Idea ésta que se vincula a una “teoria

reproductiva-directa”

Hay que realizar preguntas puntuales sobre determinados conceptos del tema, y si el
compafiero responde bien, de acuerdo a lo que dice cada texto o a lo que dijo el
profesor en clase, es porque lo aprendi6, ya que puede decir la informacién que esta
en el texto o que dijo el profesor.

Sintetizando los resultados...

Los resultados obtenidos en el analisis precedente permiten avanzar hacia una
interpretacion de los datos, estableciendo algunas relaciones y diferencias entre las
categorias estudiadas.

En este sentido, se pueden sefialar algunas similitudes respecto del concepto y los
procesos de aprendizaje a partir de la lectura, cuando se lee para ser evaluado, ya
que es mas frecuente que los sujetos conciban a estas categorias desde una teoria
interpretativa-interactiva; en menor medida pueden ubicarse en una teoria
constructiva-transaccional o reproductiva-directa. Para los alumnos aprender a partir
de la lectura cuando leen para ser evaluados seria, preponderantemente, interpretar
las ideas del autor ajustandose a lo que el texto dice, poniendo en marcha para ello
procesos cognitivos.

En cambio, la mayoria de los alumnos parece entender al resultado de aprendizaje a
partir de la lectura, cuando leen para ser evaluados, desde una teoria constructivo-
transaccional. O sea, el producto del aprendizaje seria la representacion personal
del texto, que implicaria reelaborar sus contenidos y construir un nuevo texto. Esto
se diferencia de la idea de obtener un unico resultado de aprendizaje, que se
encuadra en los lineamientos de una teoria interpretativa-interactiva o reproductivo-
directa.

En la categoria condiciones de aprendizaje a partir de la lectura, cuando se lee para
ser evaluado, los alumnos no se ubican con mayor preponderancia en una
dimensién tedrica en particular, sino que se distribuyen de modo similar entre las
tres dimensiones. Asi, un grupo de estudiantes entiende a las condiciones como
factores desvinculados presentes en el lector, texto y/o contexto, que serian
determinantes en el aprendizaje; otros alumnos consideran que son factores que se
vincularian e incidirian en el aprendizaje y otros las conciben como factores

interdependientes que provocarian cambios en el aprendizaje.



4. Resultados alcanzados y/o esperados

Reflexiones finales

Estos analisis nos llevan a considerar que las concepciones implicitas de
aprendizaje a partir de la lectura que mantienen los estudiantes que ingresan a la
universidad, en la situacion de leer para ser evaluado, parecen ser inconsistentes, ya
que no se corresponden con una Unica teoria implicita de aprendizaje, conformada
en su interior por todas las categorias de analisis definidas desde un mismo marco
conceptual.

Consecuentemente, esta idea nos permite pensar en la necesidad de profundizar la
descripcion y el analisis de las configuraciones que asumen dichas concepciones en
la situacion mencionada. Estamos avanzando en esta profundizacion del estudio de
los datos, mediante la realizacién de analisis de correspondencias multiples, lo que
permite estudiar la conformacion de configuraciones a partir de la combinacion lineal
de las categorias iniciales, realizando nuevos agrupamientos por semejanzas y
oposicion entre ellas (Visauta y Martori, 2003).

Por ultimo, creemos que resulta importante la consideracion de estos resultados no
sélo por parte de los estudiantes sino también de los docentes universitarios, ya que
los mismos posibilitarian la revisibn y toma de conciencia respecto de las
particularidades que asume la lectura en los alumnos segun diferentes propadsitos,
como es el caso de leer para aprender y ser evaluado.

Especificamente, dado que las practicas de aprendizaje que desarrollan los
estudiantes estan orientadas por sus concepciones (Pozo y Scheuer, 1999),
creemos conveniente generar acciones que ayuden a los ingresantes a reconstruir
sus representaciones sobre el aprendizaje a partir de la lectura, en situaciones de
evaluacion, orientandolas hacia teorias constructivo-transaccionales. Entendiendo al
aprendizaje como una construccion personal de significados complejos, que
depende de la interdependencia de factores del aprendiz-lector, del texto y del
contexto de aprendizaje y en el gque median procesos cognitivos activos e
inferenciales, de reflexién y de autorregulacion.

Asi mismo, consideramos que las modalidades de evaluacion que proponen los
docentes orientan particularmente los procesos de aprendizaje que ponen en
marcha los estudiantes (Camilloni, 1998; Simmons, 1997). En este sentido, la
evaluacion en el ambito educativo generalmente se constituye en una practica

privada, desarrollada en un ambiente fijo (el aula) y entre dos actores institucionales



(docente y alumno) (Isuani de Aguildé, Montes de Gregorio y Salvo de Vargas, 2003).
El docente realiza una valoracion acerca de los resultados de aprendizaje del
alumno, promoviendo también su clasificacion y jerarquizacion (Tenti Fanfani, 2009).
La funcion que se le atribuye aqui a la evaluacion es la de acreditar los aprendizajes
de los estudiantes y dichos aprendizajes se entienden como relativamente
permanentes e individuales (Isuani de Aguilo, et. al, 2003).

Cabe entonces preguntarnos si las modalidades de evaluacion de los aprendizajes
de nuestros estudiantes no estan orientadas por este tipo de ideas, influyendo asi en
los procesos de aprendizaje que ellos desarrollan. De ser asi, seria favorable y
conveniente que como docentes repensemos nuestros propios modos de evaluar,
priorizando la idea de que el aprendizaje involucra construcciones progresivas,

significativas y con sentido para el estudiante.
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