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Abstract

(De qué manera influye en el Conocimiento Pedagdgico del Contenido (CPC) de docentes de
Fisica, de la Facultad de Ingenieria de la UNCPBA, la tarea en el disefio de una propuesta
educativa mediada por las NTIC?

Objetivo: describir la metodologia utilizada y presentar los avances de un estudio en el que se
analiza si se modifican, y de qué manera, aspectos que conforman el CPC de docentes
universitarios que participan por primera vez en el disefio de una propuesta de ensefanza
sobre Corriente Eléctrica y Circuitos, mediada tecnologicamente.

Se trata de un estudio de casos. Los dos casos se conforman con docentes universitarios que
se desempefian habitualmente en la modalidad presencial (con diferente formacion y
experiencia) a los que se propone realizar el diseno del tema Corriente eléctrica y circuitos,
para los mismos estudiantes, pero para la modalidad a distancia.

La propuesta educativa se desarrollaria a través de la plataforma MOODLE-FI y el disefio
debe incluir:

- Documento escrito con la planificacion del tema para la modalidad no presencial (Disefio
Global del Tema): Etapa de disefio 1. Durante esta etapa cada una de las docentes lleva un
Diario, que contiene la reflexion sobre las cuestiones que la mueven a decidir sobre cada
apartado del DGT.

- El disefio de dos clases en MOODLE: Etapa de disefio 2. Para recuperar la reflexion que
realizan las docentes en esta etapa se recurre al registro del pensamiento en voz alta en audio
y texto.

Para la construccion de los datos se recaba informacion de las siguientes fuentes:



- Planificaciones del tema realizadas para la modalidad presencial

- Entrevistas previas al inicio del disefio de la propuesta (modalidad no presencial).

- Disefio didactico Global para la ensefianza del tema

- Diarios de las docentes (etapa 1)

- Registros del pensamiento en voz alta de las docentes (etapa 2)

El resguardo metodologico consiste en la triangulacion y complementacion de los datos.

Al momento de esta presentacion la investigacion se encuentra en la etapa de procesamiento
de informacion y construccion de los datos. Aun no es posible, por el tipo de investigacion,
adelantar resultados.

1. Introduccion.

La tesis que se esta realizando forma parte de un proyecto en el que el objetivo central es el
estudio de las relaciones existentes entre el conocimiento profesional docente y la puesta en
aula de modificaciones. Se concibe al docente como un profesional que cotidianamente se
halla involucrado en un proceso de toma de decisiones fundamentadas, tanto cuando disefia la
manera de ensefiar, como cuando lleva adelante la tarea en relacion con los estudiantes. Al
decidir qué y como ensefiar, pone en juego el conocimiento del disefio curricular vigente; de
los estudiantes; de las intenciones de la educacion; de las habilidades para ensefiar en general
y el contenido de la asignatura, en particular; de como se aprende y, por tanto, como deberia
ensenarse (Rocha, 2008). Este conocimiento del profesor influye y se transforma fuertemente
cuando se le propone realizar un trabajo de aula diferente al que ha venido desarrollando a lo
largo de su trayectoria. Por ello las innovaciones didacticas no deben tratarse en forma
aleatoria sino basarse en y favorecer, la reflexion sobre la propia practica, alimentada por los
resultados que vayan emergiendo de la investigacion.

Entendiendo a las modalidades de ensefianza presencial y a distancia como complementarias,
es una preocupacion analizar de qué manera, algunas de las principales caracteristicas propias
de la modalidad a distancia (docente como miembro de un equipo de profesionales; las
opciones de comunicacion, los materiales y recursos como mediadores del intercambio de
informacion) influyen sobre la reflexion y el cambio de las concepciones en torno a la
ensefianza y a las estrategias que implementa el profesional docente.

Se estudia si se modifican las componentes del Conocimiento Pedagogico del Contenido
(CPC) de docentes de la asignatura Fisica II, de la Facultad de Ingenieria de la UNCPBA,
durante el trabajo en el diseiio de una propuesta educativa pensada para la modalidad no

presencial.



Los objetivos generales de la tesis son:

Estudiar y describir la influencia del trabajo de diserio de una propuesta de ensefianza no
presencial para el tema Corriente eléctrica y Circuitos, en el desarrollo del CPC del docente
involucrado en dicha tarea.

Aportar al desarrollo de una metodologia de andlisis de aspectos del CPC, basada en el
estudio de los diserios elaborados por docentes y del proceso de diserio realizado.

Los objetivos especificos son:

Objetivo 1: Identificar y caracterizar los componentes del CPC para el tema Corriente
Eléctrica y Circuitos de los docentes involucrados

Objetivo 2: Identificar componentes del CPC que se modifican, movilizan y/o que surgen
nuevos, asociados a la participacion del docente en este tipo de experiencias de trabajo no
presencial.

Objetivo 3: Incorporar a la descripcion del CPC, nuevos aspectos tedricos que pudiesen surgir
asociados al trabajo en la modalidad a distancia.

Pregunta/s de investigacion

Las preguntas de investigacioén que surgen de la problematica en estudio son:

En el contexto de Fisica II, de la Facultad de Ingenieria de la UNCPBA:

- (Como influye en el desarrollo del conocimiento profesional, la participacion de los
docentes en el disefio de una propuesta educativa no presencial?

- (Qué caracteristicas tiene el accionar del docente en el contexto no presencial, durante la
etapa de disefio?

- (Qué componentes del CPC se modifican, aparecen nuevos y/o se movilizan luego de la
intervencion del docente en contextos de educacion a distancia?

Las Hipotesis asociadas a la problematica planteada son:

A través del estudio de la participacion de docentes universitarios, en el disefio de una
practica de ensenianza de un tema con modalidad a distancia, se podran detectar en el CPC
de los profesores de Fisica Il de la UNCPBA, componentes nuevos o cambios de algunas
caracteristicas de los ya existentes, por el desemperio docente durante la etapa de disefio, en
este nuevo contexto de trabajo.

El trabajo en la modalidad a distancia propicia la reflexion sobre la practica, lo cual incide

en el conocimiento pedagogico del contenido del profesor.

2. Referentes teoricos-conceptuales.



En el momento de ensefiar, el profesor transforma el objeto de conocimiento en contenido
ensefiable. En este estudio, interesa analizar el conocimiento profesional puesto en juego en
ese proceso de transformacion; en particular, cuando se plantea la ensefianza en
Electrodinamica para un contexto no presencial. Esa accion transformadora puede analizarse
en términos del conocimiento pedagdgico del contenido del profesor (CPC) (Shulman, 1986).
Porlan y Rivero (1998) plantean que el conocimiento profesional de un docente esta
conformado por cuatro tipos de conocimientos: saberes académicos, basados en la
experiencia, rutinas y guiones de accion y teorias implicitas. Todos estos saberes son
epistemologicamente diferentes y se van integrando y evolucionando durante el desarrollo
profesional, conformando un conocimiento complejo (Perafan, 2005). Para ello resulta
central, no s6lo la experiencia, sino también la reflexion sobre la propia practica.

Por lo dicho anteriormente, el CPC estaria formado por un conocimiento individual del
profesor con relacion a un contenido de ensefianza especifico, y también, por un conocimiento
construido socialmente.

Asi, y a modo de ejemplo, en términos de CPC, cuando el profesor de Fisica piensa acerca de
la ensefianza del tema Electrodinamica pone en juego: su conocimiento y creencias acerca de
la Naturaleza de la ciencia; sus ideas sobre como se estructura el tema dentro de la Fisica y
como se vincula con los demas; cuales son las concepciones alternativas y las dificultades de
los alumnos en el aprendizaje de ese contenido y como deberian ser abordadas; como disefiar
la ensefianza del tema. Todos estos aspectos integran el conocimiento profesional especifico
que posee el docente para llevar adelante su trabajo.

Por otro lado, la generalizacion del acceso a Internet al igual que el uso cada vez mayor de
tecnologias de la informacion y de la comunicacién (TIC), ha provocado la evolucion de una
modalidad educativa tradicional, la educacion a distancia, a una nueva modalidad educativa,
la «educacion a distancia tecnologica (Barberd y Badia, 2005), transformandose este contexto
de trabajo en nuevas posibilidades para los profesores de desarrollar su practica docente.

Para este trabajo se parte de la idea que el docente que participa de estos cambios es un sujeto
reflexivo, racional, que toma decisiones, emite juicios, tiene creencias. Entre esas creencias
estan las vinculadas al proceso de ensefianza y de aprendizaje, a las estrategias a implementar,
sobre como evaluar; las cuales ha ido incorporando a lo largo de su experiencia como alumno,
tanto en la formacion inicial como continta, y como profesor. Este conjunto de decisiones,
creencias y rutinas propias de la labor docente, formarian parte del conocimiento profesional

del profesor.



Cuando la practica profesional ha de desarrollarse a través de un entorno virtual, a las
creencias antes mencionadas se unen las que posee sobre el nivel de incidencia que puede
tener la tecnologia para mejorar su entorno inmediato y profesional (Barbera y Badia, 2004).
Por lo tanto, se considera que cuando la practica docente se piensa para un contexto de trabajo
en la modalidad a distancia, este conocimiento profesional o habilidades generales, se ven
afectadas y se modifican y ello involucraria también saberes en relacion con rutinas propias
de este contexto de trabajo, como asi también con el uso, posibilidades y limitaciones que
ofrecen las tecnologias de la informacion y comunicacion, para ensefiar y aprender.

Trabajos realizados hasta el momento, en relacion a la practica docente desarrollada en
contextos de educacion a distancia, dan cuenta que el desempefio en esta modalidad propicia
la reflexion del profesor sobre los objetivos de ensefianza, el rol del docente y el del alumno,
los materiales y recursos a seleccionar, entre otras cuestiones (Fuhr S. y Rocha, 2010). Estos
resultados se condicen con marcos teoricos vigentes que sostienen que cuando el profesor ha
de pensar su practica para un contexto no presencial, debe introducir una nueva manera de
planificar y organizar el proceso de enseflanza y aprendizaje integrando vias de comunicacioén
y dialogo basadas en las oportunidades que ofrecen los medios puestos al servicio, en el
sistema de educacion a distancia en que se desempefie. Algunas de cuestiones de la practica
profesional presencial que se verian modificadas en un contexto no presencial, serian:
planificacion, presentacion de la informacion, formas de participacion e interaccion,
seguimiento y evaluacion, dominio de la tecnologia, capacidad de respuesta, tiempo de
docencia y carga docente (Barbera y Badia, 2004). Por otro lado, Garcia Aretio y otros (2007)
sostienen que la incorporacion de las tecnologias a la practica docente, favorecen, cambios en
el enfoque del proceso de ensefianza — aprendizaje, lo que afectaria la experiencia de las
personas de forma tal que proporcionan “formas de representacion diferentes que enriquecen
las comprensiones de los docentes” en relacion al uso de las nuevas tecnologias y sus
implicancias para el aula (Litwin, 2005, pag, 21).

Por lo tanto, cuando la ensefianza ha de pensarse para un contexto de ensefianza no presencial
es esperable entonces que el CPC incluya caracteristicas especialmente vinculadas a ese
contexto de trabajo, como asi también, que dicho CPC se vea modificado por la propia
reflexion del docente, propiciada por el desempeiio en este tipo de contexto. Al respecto, es de
interés profundizar el analisis y desarrollar una metodologia de estudio que con base cientifica

que dé cuenta de los cambios en el CPC del profesor.

3. Aspectos metodologicos.



La busqueda de casos llevd a seleccionar docentes de la Asignatura Fisica II de la FIO-
UNCPBA con experiencia profesional en la ensefianza de la Corriente eléctrica y circuitos
que, por otra parte, poseen titulo de Profesor en Fisica y Quimica y que estuvieron dispuestos
a participar de un estudio como el que se propone en esta tesis. Esta seleccion llevo a que los
casos posibles para el estudio sean dos, quienes aceptaron sin inconvenientes participar del
estudio.

En la tabla 1 se presentan las caracteristicas principales de los casos a estudiar:
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Tabla 1. Caracteristicas principales de los casos

Considerando que el desarrollo del CPC de un docente ocurre principalmente a través de la
experiencia y la practica en el aula (Talanquer, 2004) y que la formacion continua es otro
ambito donde se genera CPC (Roa, 2008), se consideran que los casos seleccionados aportan
riqueza al estudio porque ambos presentan experiencia suficiente en el desarrollo del tema,
como asi también una formacion continua diversa.

Dado que el CPC es una construccion teorico — practica no facilmente identificable, y que el
intento de “capturarlo” requiere que se deba recurrir a mas de un instrumento, de forma tal de
hacer explicito lo implicito de la practica de los docentes (Loughran y otros, 2004), es que,
tanto en esta instancia de la investigacion como en las siguientes, se recurre a obtener datos de
varias fuentes. Los aspectos que se consideran forman parte del CPC que pueden analizarse en
este estudio son: la idea de aprendizaje de cada docente, el tratamiento que se propone
realizar del contenido y como plantea desarrollar la ensefianza de la temdtica en cuestion.
Previo al inicio por parte de las docentes del trabajo de disefio que han de llevar adelante, se
realiza una entrevista en profundidad (EP) y se solicita la planificacion del tema que el

docente haria para su trabajo en la modalidad presencial (P).




A través de la entrevista interesa conocer las opiniones de cada docente vinculadas a su
practica profesional presencial en relacion a la tematica Corriente eléctrica y circuitos, que
permitan identificar y caracterizar los aspectos del CPC que se pretenden estudiar. Se asume
que las docentes que forman parte del estudio son sujetos criticos que ofrecen explicaciones
reflexivas de su practica docente.

Durante el andlisis de las entrevistas se transcriben solo los parrafos que se consideran aportan
informacion para describir los aspectos del CPC seleccionados u otros que no se hayan tenido
en cuenta inicialmente, pero que den cuenta de reflexiones de las docentes en relacion con
algin aspecto del CPC. Para estas transcripciones se registra el momento en que dicha
intervencion tiene lugar y las transcripciones textuales se vuelcan en una tabla que se ha
construido a los fines de organizar la informacion y luego interpretarla.

Para el analisis de la planificacion se adoptan los mismos aspectos del CPC definidos para la
Entrevista. Se extrae de cada uno de los apartados de las planificaciones frases o palabras que
se infieren permiten caracterizar los componentes del CPC definidos anteriormente. También
se considera que podrian aparecer cuestiones que no necesariamente estén definidas en los
componentes iniciales del CPC, pero que formen parte de la reflexion del profesor.

En cuanto a la planificacion, es entendida como un instrumento de reflexiébn en cuya
elaboracion influyen, de manera implicita o explicita, el conocimiento disciplinar y didéctico,
la concepcion de ensenanza y aprendizaje, la idea de evaluacion, entre otras cuestiones. Por
esto se considera que el andlisis de la planificacion pondrda de manifiesto algunas
caracteristicas de los aspectos que conforman el CPC del docente. Analizar los disefios que el
docente elabora es una manera de acceder, al menos en parte, al pensamiento y al
conocimiento del profesor.

El analisis complementario de los datos obtenidos de la planificacion (P) y la entrevista previa
(EP) tiene como objetivo caracterizar el CPC de las docentes que se considera integra el
conocimiento que cada una pondra en juego cuando piense la ensefianza para la modalidad a
distancia. Se parte de asumir que ocurrird una movilizaciéon de algunos componentes de este
conocimiento, o la aparicion de otros nuevos, vinculados a la reflexion que se da cuando se
trabaja en elaborar una propuesta para la ensefianza del tema Corriente eléctrica y circuitos
para el contexto no presencial.

Para detectar los momentos en que se produce modificacion, movilizacion o aparicion de
nuevos componentes del CPC vinculados al trabajo en educacion a distancia y caracterizar y
describir el CPC del docente cuando trabaja en el disefio de los materiales para este nuevo

contexto se recurre a la utilizacion de varios instrumentos, que se describen a continuacion.



En la etapa de diseiio 1 cada docente, elabora el documento guia base para empezar a pensar
el disefio del sitio en MOODLE-FI que requiere el GAED'. Este documento se denomina en
el presente trabajo, Disefio Global de la propuesta (DGT). Durante la elaboracion de dicho
documento se trabaja en el registro de la reflexion realizada por el docente. Para ello se
recurre al Diario del profesor (DRef).

El DGT se analiza de igual forma que la Planificacion presencial.

El Diario del profesor (DRef) es un registro escrito que cada docente escribe mientras elabora
el DGT. Es un documento a través del cual el profesor recoge datos de su accionar reflejando
lo que percibe, valora y siente. Especificamente para este trabajo se le solicita que exprese las
motivaciones que la llevan a seleccionar o decidir sobre cada apartado del DGT. Por
consiguiente el diario de un profesor no describe la realidad tal cual es, sino que ofrece el
punto de vista, la subjetividad de ese profesor sobre dicha realidad (Area Moreira, 1993).

Por lo tanto, el diario se “mira” teniendo en cuenta los mismos aspectos del CPC definidos
anteriormente y al igual que en el caso del DGT, se esté abierto a la posibilidad que aparezcan
indicios que den cuenta de movilizaciones o aparicion de componentes nuevos del CPC. Del
diario de reflexion se extraen frases o fragmentos, a partir de los cuales se interpreta que se
esta poniendo de manifiesto algun aspecto del CPC. Esas extracciones se vuelcan en una grilla
similar a la utilizada en el analisis de las planificaciones, a los fines de organizar la
informacion.

Se obtienen asi dos fuentes de datos que resultan complementarias, las cudles permitiran
detectar la modificacion, movilizaciéon o aparicion de componentes nuevos del CPC de las
docentes, en la primera parte de la etapa de planificacion del trabajo en la modalidad a
distancia.

La etapa de diserio 2 consiste en el disefio de los materiales y el sitio de trabajo en MOODLE
para el tema Corriente eléctrica y circuitos. Previo al inicio de esta etapa, el GAED se
encargd de brindar a las docentes involucradas una capacitacion sobre el trabajo en educacion
a distancia, en la que se abordaron las siguientes cuestiones: estructura y organizacion del
sitio MOODLE-FI, formas de comunicarse a través del aula virtual y utilizacion de recursos.
También asesord a las docentes, mientras disefiaron los materiales y el sitio para el tema

corriente eléctrica y circuitos, cuando estas lo requirieron.

! En la Facultad de Ingenieria de la UNCPBA el Grupo de Apoyo a la Educacion a Distancia (GAED) asesora a los docentes para llevar
adelante el disefio y desarrollo de propuestas educativas a distancia. Para iniciar el trabajo, el GAED solicita a cada docente un material base
que consiste en una Guia base para elaborar materiales de trabajo que contiene los siguientes items: Fundamentacion de la propuesta,
Objetivos/ Propdsitos, Contenidos, Fundamentacion de cada unidad, Desarrollo de cada unidad y Bibliografia Basica y Complementaria.



Para capturar el proceso de reflexion de cada docente mientras disefian los materiales y el sitio
se recurre al pensamiento en voz alta (PenVA). En este caso, la herramienta de datos es la
desgrabacion del pensamiento en voz alta de las sesiones de trabajo de cada docente. No se
analizan los materiales y el sitio disefiado.

Para analizar el registro de pensamiento en voz alta se realiza la desgrabacion de fragmentos
del registro y los mismos se vuelcan en la grilla utilizada para el analisis de los datos surgidos
de los instrumentos anteriores.

Se elabora una grilla para cada sesién de trabajo y para los fragmentos que se vuelcan en la
misma se registra el instante de tiempo en que la docente realiz6 la intervencion. La
elaboracion de estas grillas permite visualizar como fue evolucionando el CPC de las docentes
de una sesion a otra.

Se considera que la triangulacion y el analisis complementario de los datos obtenidos de las
fuentes seleccionadas para este trabajo, permitiran detectar la modificacion, movilizacién o
aparicion de componentes nuevos en el CPC de las docentes debido al trabajo en la modalidad

a distancia.

4. Resultados alcanzados y/o esperados

En relacion a la recoleccion de datos para el trabajo de Tesis, hasta el momento se ha
avanzado en el analisis de la entrevista en profundidad (EP) y la planificacion (P) del tema

para la ensefianza presencial para el caso de la docente A.
A continuacion se presenta una breve descripcion del analisis realizado.
Caracterizacion inicial del CPC del caso de la docente A.

El CPC, en tanto conocimiento integrado que guia el accionar del docente, se pone de
manifiesto cuando planifica una clase, cuando justifica la seleccion de estrategias, cuando
selecciona las fuentes bibliograficas que ha de recomendar a sus alumnos, cuando elabora la

planificacion del tema, entre otras.

Ensefiar fisica, y en particular corriente eléctrica y circuitos, requiere del docente, en
términos del CPC, que reflexione sobre como considera que aprenden los alumnos, cudles son
las dificultades que presenta el tema a ensefiar, cudles son las ideas o conceptos centrales del
tema, que modelos, analogias o estrategias va a poner en juego cuando ensefie el tema para
facilitar al alumno el aprendizaje, qué y como va a evaluar, y porqué evalla asi, entre otras

cuestiones.



El objetivo de la entrevista (EP) y la Planificacion (P) es obtener informacion que permita
caracterizar el CPC de la docente en relacion con Corriente eléctrica y circuitos, previo al
inicio del trabajo de disefio de una propuesta para la ensefianza no presencial del tema. La
planificacion es entendida como un instrumento de reflexion cuyo analisis pondra de
manifiesto algunas caracteristicas de los aspectos que conforman el CPC del docente, dado
que se asume que analizar los disefios que el docente elabora es una manera de acceder, al
menos en una parte, al pensamiento y al conocimiento del profesor. El analisis
complementario de los datos obtenidos de las fuentes anteriores tiene permite caracterizar el
CPC de las docentes, que se considera se ira modificando en la medida que lo pongan en

juego cuando piensa la ensefianza para la modalidad a distancia.
Del analisis de los datos de la entrevista y la planificacion se puede apreciar que:

El analisis del apartado Contenidos de la planificacion presencial pone en evidencia una
seleccion y secuenciacion diferente a la disciplinar que daria cuenta de la identificacion de
ideas centrales del tema por parte de la docente A. La entrevista permite determinar que la
logica conceptual seleccionada responde a la idea de tratar de integrar lo que se desarrolla
antes y después de corriente eléctrica y circuitos, lo que pondria de manifiesto el

conocimiento de la docente en relacion a la identificacion de ideas centrales del tema.

En la entrevista manifiesta que un alumno en su clase deberia reflexionar, analizar, predecir,
explicar. Esto es coherente con lo que explicita en la planificacion cuando menciona que los
alumnos deben reflexionar, analizar, predecir y explicar cuando resuelven los distintos
problemas que les presentan. Esto pondria en evidencia una visiéon de un alumno activo en el
proceso de ensefianza y aprendizaje, como asi también estaria dando cuenta de un modelo
constructivista de ensefianza, donde no solo se pondria el acento en el desarrollo conceptual

de la tematica, sino también en la ensefianza de procedimientos.

Ante preguntas acerca de como prepara las clases presenciales y cual es la 1dgica que sigue
para ello, la docente manifiesta que cuando planifica una clase piensa en los estudiantes, en
las dificultades que pueden tener con el tema, como asi también en el conocimiento
relacionado que resulta mas cercano a ellos. Por otra parte, también dice tener en cuenta los
recursos, tanto la bibliografia de que dispone el alumno como la posibilidad de realizar
experiencias de tipo magistrales. Estas experiencias magistrales constituirian parte de las
estrategias docentes que considera relevantes. Ello daria cuenta de su intencion de incluirlas
como una manera de complementar y apoyar la comprension conceptual del tema. Ademas,

entre las estrategias que dice utilizar mas, se encuentra la exposicion dialogada, trabajando a



través de preguntas que le permiten ir armando la resolucion de un problema o el desarrollo
de los marcos teoricos, junto con el grupo de alumnos. Esto se condice con su idea de como
se aprende, asumiendo aparentemente, que es esta estrategia la que mejor concuerda con la
dinamica propia del aula universitaria en la que resulta dificil obtener una participacion mas
activa de los estudiantes que aquella que surge de la respuesta a preguntas del docente. La
exposicion dialogada dice complementarla con resolucion de problemas y ejercicios. Entre los
problemas que selecciona, algunos han de tener datos empiricos hipotéticos. Esto podria estar

mostrando una manera de profundizar el trabajo experimental.

Se aprecia que las estrategias que selecciona son aquellas que le son ttiles para ensefiar la
tematica en el contexto en que se desenvuelve, dado que resalta en mas de una oportunidad
que las selecciona teniendo en cuenta el tipo de estudiantes que cursa Fisica II, pero
manifiesta que le gustaria poner en juego otras estrategias menos convencionales como podria
ser presentar un problema al inicio de la temadtica y resolverlo en paralelo al desarrollo
teorico. Mas adelante, en la entrevista manifiesta una vez mas que el tema Corriente eléctrica
y circuitos se adecua muy bien para que se desarrolle una ensefianza en la que se trabaje en
paralelo con actividades experimentales y/o con problematicas del tipo abiertas que sean
presentadas al inicio del tema y que se resuelvan a medida que se avanza con el desarrollo
tedrico. No obstante, dice no estar utilizando actualmente esas estrategias en la ensefianza del

tema.

En cuanto a las estrategias que dice utilizar para evaluar son principalmente la resolucion de
problematicas de lapiz y papel. Justifica esta seleccion teniendo en cuenta el grupo de
alumnos, en cuanto a tipo y nimero, que habitualmente cursa Fisica II. Nuevamente expresa
que si pudiera organizar a los alumnos en comisiones mas chicas, desearia evaluar utilizando
problematicas abiertas, que sean presentadas en alguin momento de la cursada y que se
resuelvan a la par del desarrollo tedérico. La resolucion de este tipo de problemas, expresa,
implicaria que se desarrolle el trabajo experimental en paralelo al desarrollo teorico, lo cual,

como se explica mas adelante, no es asi en la asignatura en la que la docente se desempeiia.

Esto pone de manifiesto como el conocimiento acerca de los alumnos orienta la seleccion de
estrategias a utilizar y también da cuenta que la docente tendria una gama mas amplia de
estrategias para enseflar el tema, las cuales pareceria adecua al contexto en que desarrolla sus
clases. También podria interpretarse como que se limita por la cultura escolar del ambito

universitario en la que se encuentra inmersa.



En la planificacion no fundamenta el uso de las estrategias a implementar pero planifica poner
en juego problemas en pequerios grupos (a realizarse en clase o extra-clase): cuanti y
cualitativos, cerrados y abiertos, de laboratorio y en lapiz y papel, a partir de datos
otorgados en enunciado, obtenidos experimentalmente y/o a partir de simulaciones de la
tematica lo que se asume podria dar cuenta de la variedad de estrategias que la docente dice

poner en juego para ensefiar el tema.

El papel que la docente A le da al trabajo experimental en la ensefianza del tema podria
intentar inferirse a partir de lo comentado en la entrevista, cuando expone su idea de
evaluacion utilizando problematicas abiertas lo cual implicaria desarrollar el trabajo
experimental en paralelo al desarrollo tedrico. Esto podria estar mostrando una idea de
ensenanza en la que el trabajo experimental ha de presentarse integrado como un aspecto
relevante del objeto de estudio. En otra parte de la entrevista comenta que actualmente en
Fisica II se hace primero el desarrollo tedrico — practico del contenido y al final de la cursada
se trabaja en la actividad experimental. Manifiesta que desearia que el trabajo experimental se
dé en paralelo al desarrollo tedrico - practico. Se pondria de manifiesto aqui una mirada
critica de la docente respecto al desarrollo de la asignatura Fisica II que podria estar
mostrando un rol asignado al trabajo experimental en el aprendizaje de las ciencias, que si
bien no es posible inferir completamente a partir de la entrevista, no coincide con el que se

pone en juego en la asignatura presencial en la que se desempefia.

En la planificacién una de las estrategias que dice usar es la Resolucion de experiencias
magistrales ante el gran grupo. El uso de esta estrategia podria dar cuenta del uso de la

experimentacion como apoyo al desarrollo conceptual del tema.

La idea de evaluacion que se pondria de manifiesto es procesual; cuando explicita en la
planificacion que “enfrentara al alumno, a lo largo del proceso de enserianza, a...”’, no
haciendo referencia a etapas puntuales de evaluacion, como exdmenes escritos o parciales y
centrada en el aprendizaje del alumno cuando expresa en la entrevista que evaluaria la
capacidad de los alumnos para aplicar los conocimientos aprendidos en la resolucion de

distintas problematicas.

Un aspecto que se puso en evidencia en la entrevista, no considerado inicialmente entre los
aspectos del CPC, es la intencion de la docente de orientar a sus alumnos en la seleccion y el

abordaje de las fuentes bibliograficas, lo cual no se pone en evidencia en la planificacion.



Actualmente, en el marco de la tesis, se estd trabajando en el analisis del Documento escrito
con la planificacion del tema para la modalidad no presencial (Disefio Global del Tema,
DGT), el Diario que contiene la reflexion sobre las cuestiones que la mueven a decidir sobre

cada apartado del DGT y el registro del pensamiento en voz alta.

Se considera que la triangulacion y el analisis complementario de los datos obtenidos de las
fuentes seleccionadas (EP, P; DGT, DRef y PenVA) para el estudio, permitiran detectar la
modificacion, movilizacion o aparicion de componentes nuevos en el CPC de las docentes

debido al trabajo en la modalidad a distancia.

En el estudio de casos a realizar no se pretende establecer comparaciones o diferencias entre
los mismos, ni realizar conclusiones que den lugar a generalizaciones sobre el CPC, sino
encontrar datos que se relacionen con diversos aspectos del CPC permitan ampliar la

conceptualizacion de este para el contexto de la educacion no presencial.
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