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La presente investigacion es un trabajo de tesis para la obtencién del titulo de
Licenciatura en Ciencias de la Educacion desde el marco del PROICO 4-1-9301: “Tendencias

epistemoldgicas y Teorias de la Subjetividad: su impacto en las Ciencias Humanas”.

Problema: “el Area de la Praxis prevista en la curricula de formacién del
Profesor y Licenciado en Ciencias de la Educacion constituye un espacio de innovacion en
las practicas pedagdgicas de caracter diferenciado en cada uno de sus niveles
propuestos. Sin embargo el mismo expone opciones tedricas y determinaciones que en la
vida cotidiana de la cohorte 2000/2004, no siempre dan cuenta de una articulacion entre lo
prescripto y lo manifiesto”.

Objetivos: comprender el desarrollo y la naturaleza del Area de la Praxis en los
distintos niveles de las carreras de Profesorado y Licenciatura en Ciencias de la
Educacion, en la cohorte 2000/2004, ordenanza 020/99.

Indagar la coherencia entre los propdsitos establecidos en el plan de estudios y
el modo en que se desarrollé el Area de la Praxis en los distintos niveles de la cohorte
2000/2004.

Metodologia: se aborda la investigacion desde una perspectiva cualitativa. Se
pretende relacionar el elemento discursivo con el contextual para comprender con
profundidad la naturaleza de los conocimientos que surgen de cada caso.

En cuanto a la recoleccion de la informacién, se estuvo guiado por la

realizacién de entrevistas semiestructuradas a los alumnos y docentes participantes de la



experiencia fundacional del area de la praxis. También se analizaron las programaciones
pedagdgico -didacticas presentadas y aprobadas, segun consta en la en la oficina de
programas de la Facultad de Ciencias Humanas, correspondiente a cada uno de los
niveles de la praxis para los afos 2000/2005.

Resultados obtenidos: En relacién a los propésitos establecidos y en virtud del
analisis de la informacion recogida con los principales actores involucrados podemos
afirmar que, en lo que respecta a indagar la natural praxis como espacio de innovacion
pedagdgica, esta se instaura como tal por comparacion al pensarse como elemento de
superacion en este plan de estudios, dada la realidad solo tedérica que se venia
planteando en el plan de estudios anterior 17/78. Podriamos referir este sentido de la
innovacién entonces al caracter curricular de la misma.

Esto denota que si bien hemos declarado el caracter de “innovacién curricular”
en cuanto plan de estudios formativo, lo ultimo expresado nos arroja en la ausencia de
“innovacién pedagoégica” en cuanto caracter integral y totalizador de la formacion en donde
tiene lugar. Todo lo expresado nos da cuenta de la innovacion pedagodgica en cuanto
cambio cualitativo no soélo en las practicas sino también en las concepciones y
fundamentos. Es en este sentido que la innovacién curricular planteada con antelacion
solo se trataria de un trayecto del proceso de innovacion pero no del sentido profundo que

la pedagogia requiere para su mejoramiento en cuanto concepto mismo de innovacion.

Presentacion:

Mi interés personal en la investigacion que aqui se presenta surge a partir de las
expectativas que tenia respecto a esta area y/o espacio al comenzar mi formacion

profesional en el campo de las Ciencias de la Educacion

A partir de esto decido indagar como objeto de estudio, la experiencia vivida en
la implementacion del area, en la primera cohorte de estudio 2000 - 2004, perteneciente
al nuevo Plan de Estudios. Se presentan diferentes aportes tedricos acerca de praxis,
para luego situar al area dentro del contexto institucional del cual forma parte, y
entender de esta manera el caracter innovador de la propuesta curricular y formativa que

dicha propuesta conlleva.

El mismo toma como sujetos de estudio a 5 alumnas, quienes conformaron la
primer cohorte de estudio, y también a los docentes responsables de cada uno de sus

niveles en este periodo. A partir de las entrevistas realizadas a alumnos y docentes,



junto con el analisis de las programaciones pedagédgico — didacticas presentadas en cada
uno de los niveles, se realiza un analisis general pretendiendo comprender lo que se
planteara como objeto de estudio “el area de la praxis como espacio de innovacion

pedagobgica, lo prescripto y lo manifiesto en el plan de estudio 020/99”.

Finalmente se presentan las conclusiones de la misma, realizando a partir de la
propia experiencia, aportes para mejorar su implementacion y contribuir de esta manera

a la formacion de los futuros profesionales en Ciencias de la Educacion.

Al pensar la presente investigacion y llevarla adelante nos vimos movilizados en
relacion a un supuesto de trabajo que finalmente en la escritura quedé plasmado de la
siguiente manera: “el Area de la Praxis prevista en la curricula de formacion del
Profesor y Licenciado en Ciencias de la Educacion constituye un espacio de innovacion
en las practicas pedagogicas de caracter diferenciado en cada uno de sus niveles
propuestos. Sin embargo el mismo expone opciones tedricas y determinaciones que en
la vida cotidiana de la cohorte 2000/2004, no siempre dan cuenta de una articulacion

entre lo prescripto y lo manifiesto”.

Cuando nos referimos a lo prescripto, es en relacion a los planteamientos formales
presentados en el plan de estudios 020/99 de las carreras de Profesorado y Licenciatura
en Ciencias de la Educacion, respecto al area de la praxis, como asi también a las
programaciones didacticas presentadas para cada uno de los 5 niveles. Lo manifiesto en
tanto, significa la experiencia vivida, manifiesta, por los actores principales de este
trayecto de formacion que denominamos Area de la Praxis, docentes y alumnos de la

primer cohorte, y que pretendemos explicitar con la presente investigacion.
b) Objetivos del trabajo:

Propdsitos generales

- Comprender el desarrollo y la naturaleza del Area de la Praxis en los
distintos niveles de las carreras de Profesorado y Licenciatura en Ciencias de la

Educacion, en la cohorte 2000/2004, ordenanza 020/99.



- Indagar la coherencia entre los propositos establecidos en el plan de
estudios y el modo en que se desarrollo el Area de la Praxis en los distintos

niveles de la cohorte 2000/2004.

Propdsitos especificos

- Analizar los modos posibles de vinculacion entre los propdsitos
establecidos para el Area de la Praxis, segtn el plan de estudios de Ciencias de
la Educacién (020/99) y el campo de experiencias reales del Area.

- Indagar la naturaleza de la Praxis como espacio de innovacion
pedagogica.

- Relevar las formas planteadas, para el desarrollo del Area de la Praxis y
sus implicancias en la formacion del pedagogo.

- Proponer lineas de accion a futuro para el desarrollo de la praxis en la

formacion del Profesor y el Licenciado en Ciencias de la Educacion.

¢) Marco teorico

Abordar el desarrollo del Area de la Praxis correspondiente a las carreras de
Profesorado y Licenciatura en Ciencias de la Educacion (Plan 020/99), exige antes que
nada conocer cual es la naturaleza de la Praxis, cuales son sus implicancias, y desde qué

perspectivas epistemologicas puede ser abordada.
a. La indagacion filosofica del concepto de Praxis:

Se puede considerar a Aristoteles como el precursor de la nocion de praxis, o en otros
, . . , . ., 1 .
términos el primero que comenzo6 a teorizar al respecto. Para Aristdteles” la praxis,
designa aquellas actividades cuyo fin esta en ellas mismas, a diferencia de otras

actividades productivas (poiesis) que tendrian su fin en aquello que ellas crean.

Desde esta perspectiva no es extrafio que Aristdteles afirme que la Teoria o

contemplacion es la forma suprema de praxis, puesto que ella no tiene otro fin que la

! Aristoteles, (Estagira, Macedonia 384 a. C. — Calcis Eubea, Grecia 322 a. C.), uno de los mas grandes
filosofos de la antigliedad y de la historia de la filosofia occidental.



teoria misma. Puede hablarse entonces, segin Aristoteles de tres clases de saberes: el
saber teorico, que tiene por objeto el conocimiento, e/ saber prdctico, que tiene por
objeto la accion, especialmente la accion moral, y el saber poético cuyo objeto es la
produccion. La diferencia entre lo practico y lo tedrico no es tajante, mucho menos
significa tal diferenciacion que lo practico excluye a lo teérico y viceversa, y aunque el
fin de la existencia sea la vida contemplativa (o tedrica) ella no parece posible sin la

vida préactica (Ferrater Mora, 1971).

Otro hito de singular importancia en esta trayectoria es el constituido por los aportes de

Karl Marx®, para quien la praxis humana constituye el fundamento de toda posible

teorizacion. Ello no equivale a subordinar lo tedrico a lo practico, en el sentido habitual
de esta palabra, en rigor la praxis es en el marxismo la unién de la teoria con la practica.
Para el materialismo dialéctico, praxis significa accion politica y unidad entre
pensamiento y accion, es decir el hombre reflexiona sobre la realidad para comprenderla

y transformarla, en una relacion dialéctica conocimiento-practica.

Por su parte_Karel Kosik® retoma los aportes de la filosofia materialista (1967) al
considerar que la praxis del hombre no es una actividad practica opuesta a la teoria sino
que es la determinacidn de la existencia humana como transformadora de la realidad. El
autor plantea la necesidad de conocer la naturaleza de la Practica partiendo de la
distincidn entre hombre tedrico y hombre practico o de la distincion entre practicidad y
teoricidad, pues esa distincion se basa en determinada forma o aspecto de la practica por

lo que no remite a la practica en general.

Se pregunta ;Qué es el hombre? ;Qué es la realidad humano social? y ;Como se crea
esta realidad? Sostiene que en el concepto de la Practica en la realidad humano social se
presenta como lo opuesto al ser dado, es decir aquello que forma al ser humano y a la

vez es una forma especifica de él.

La Praxis es la esfera del ser humano. Aqui introduce el concepto de “pseudo-
concrecion” para explicar “el conjunto de los fendmenos que llenan el ambiente
cotidiano y la atmoésfera comtn de la vida humana, que con su regularidad, inmediatez y

evidencia penetran en la conciencia de los individuos asumiendo un aspecto

2 Karl Heinrich Marx (Tréveris, Renania-Palatinado, 5 de mayo de 1818 — Londres, 14 de marzo de 1883)
fue filosofo, historiador, socidlogo, economista, escritor y pensador socialista aleman.
3 Karel Kosik, Praga, 26 de junio de 1926 — 21 de febrero de 2003) filosofo checo marxista.



independiente, natural. En el mundo de la pseudo-concrecion, el lado fenoménico de las
cosas es considerado como la esencia del mismo y la diferencia entre fendmeno y

esencia desaparece.

Finalmente, otro aspecto que sefiala es la diferenciacion entre representacion y
concepto, entre el mundo de las apariencias y el mundo de la realidad, entre la practica
cotidiana de los hombres y la praxis revolucionaria de la humanidad como el modo en
que el pensamiento capta la cosa misma. Enmarca sus reflexiones en torno a la praxis en
una vision dialéctica de la realidad, como el pensamiento, como el pensar critico que

quiere captar la cosa misma.

Para el pedagogo latinoamericano Paulo Freire®, la praxis también implica unidad entre
teoria y practica, a través de la reflexion y accion de los hombres sobre el mundo para
transformarlo. Para el autor si los hombres son seres del quehacer se debe ciertamente a
que su hacer es accion y reflexion. Es en definitiva una praxis. Ello se manifiesta en la
transformacion del mundo, por lo cual todo hacer del quehacer debe tener
necesariamente una teoria que lo ilumine, ese quehacer es teoria y practica, es reflexion

y accion en si mismo. (Freire, P 1970).

El pedagogo argentino, Enrique Bambozzi® (1993) estudia el fenémeno de la

praxis, pero lo hace a partir de analizar el origen y evolucion de los términos
Teoria y Praxis. Plantea la necesidad de comprender este término dentro del
complejo de significados mas amplio que confiere una cosmovision o paradigma.
Por esto se basa en los aportes que realizan al respecto Winfred Bohn y Thomas

Popkewitz.

La diferencia entre obrar y hacer se realiza entonces en funcion de la derivacion ética de
la conducta humana. Afirma Bohn, “poiesis” se refiere al hacer fabricado a la
produccion y elaboracion artistica de obras, indica un conocimiento del tipo “teckné”.
Mientras que la praxis se refiere al actuar responsable, independiente y guiado por ideas

del hombre, indica un conocimiento practico.

* Paulo Reglus Neves Freire (Recife, 19 de septiembre de 1921 — San Pablo, 2 de mayo de 1997)
educador brasilefio e influyente teérico de la educacion.

5 Dr. en Pedagogia, actualmente docente — investigador en la Universidad Nacional de Villa Maria y en la
Universidad Catdlica de Cordoba, Argentina.



En relacion a la pregunta ;qué metas orientan la praxis? Bambozzi retoma
los aportes de Bohn al expresar que la praxis no es un fenémeno biologico sino
absolutamente antropologico. En tal sentido su adhesion es al pensar de Aristoteles
para quien “solo al hombre le incumbe la praxis, en la medida en que el origen, la
real causa del accionar practico, consiste en una decision, y esta decision a su vez
emana de un afin y de una reflexion que impone el fin del obrar. Por esta causa no
hay accionar practico sin pensamiento y sin una meditacion sensata y orientada
hacia la meta; si bien el pensamiento o la meditacion solo en si no alcanzan a poner
nada en movimiento. Sea como fuere el origen del accionar esta siempre en el

hombre”. (Aristdteles, Libro VI cap. III. Traduccion de 1982: 46).

Al conjunto de pensadores ya mencionados que abordan la problematica de la Praxis
desde distintas perspectivas, se considera interesante para la comprension del objeto de

estudio incluir los aportes de Donald Schén® (1992) desde el movimiento de

investigacion denominado ensefianza reflexiva. En su obra “La Formaciéon de los
Profesionales Reflexivos” argumenta a favor de una nueva epistemologia de la practica.
Basa su trabajo en J. Dewey y en sus propios analisis sobre la construccion del
conocimiento practico en diferentes ambitos profesionales. Su indagacion descansa en
la insatisfaccion acerca de la racionalidad técnica como el tipo de racionalidad
hegemonica en la construccion de conocimientos y en la formacion de profesionales
(racionalidad técnica que tiene su origen en una epistemologia de la practica derivada
del positivismo). Desde esta perspectiva la practica profesional es un proceso de
solucion de problemas. Los problemas se solucionan mediante la seleccion de entre los

medios disponibles el mas adecuado para conseguir los fines establecidos.

Las limitaciones de la racionalidad técnica conducen a Schon a caracterizar el
conocimiento profesional como un conocimiento en la acciéon. Los conceptos de
conocimiento en la accion, de reflexion en la accion, de reflexion sobre la accion y
de sobre la reflexion en la accion, son elementos claves en la epistemologia de la
practica propuesta por Schon. Denomina conocimiento en la accion, al tipo de

conocimientos que revelamos en nuestras acciones inteligentes ya sean observables al

6 Donald Alan Schon, Boston, 1930-1997.



exterior —ejecuciones fisicas como por ejemplo andar en bicicleta- o se trate de
operaciones privadas- por ejemplo realizar un balance-. En ambos casos el
conocimiento esta en la accion. Lo revelamos a través de nuestra ejecucion espontanea y
paraddjicamente somos incapaces de hacerlo explicito verbalmente. La reflexion en la
accion puede ser la respuesta a un factor sorpresa introducido en nuestro conocimiento
en la accion. Este tipo de reflexion consiste en pensar lo que se hace al mismo tiempo
que se esta haciendo y permite construir un conocimiento que forma parte de la meta

cognicion.

En tanto que la reflexion sobre la accion y sobre la reflexion en la accion, aluden al
trabajo de analisis y evaluacion posterior a la realizacion de la accion. Este tipo de
reflexion esta libre de las condiciones y presiones de las situaciones practicas y se
pueden emplear instrumentos conceptuales y estrategias de analisis que le permitan
contrastar y valorar la practica vivenciada. Sin duda Schon otorga a la practica
profesional aportaciones interesantes para el presente de los espacios formativos. Para
Schon una practica profesional “es la competencia de una comunidad de practicos que
comparten tradiciones de una profesién, comparten convenciones de accidn que
incluyen medios, lenguajes e instrumentos distintos y funcionan en el marco de
instituciones de un tipo muy particular, por ejemplo los juzgados, las instituciones

educativas, etc.” (Schon, 1992:42)

Cuando alguien aprende una practica se inicia en las tradiciones de una comunidad de
practicos y aprende sus convicciones, sus limitaciones, lenguaje, sistema de valoracion,
etc., esto lo puede hacer de una o varias maneras. En contadas ocasiones puede hacerlo
por si mismo. O puede hacerlo convirtiéndose en aprendiz de practicos experimentados.
Estas dos situaciones conducen a otro concepto fundamental: el Practicum. “Un
practicum es una situacion pensada y dispuesta para la tarea de aprender una préactica.
En un contexto que se aproxima al mundo de la practica, los estudiantes aprenden
haciendo, aunque su hacer a menudo se quede corto en relacion con el trayecto propio
del mundo real. Se situa en una posicion intermedia entre el mundo de la practica, el
mundo de la vida ordinaria y el mundo esotérico de la universidad”. Y agrega que
cuando un estudiante realiza un practicum se enfrenta de manera explicita o implicita a

tareas fundamentales: debe adaptarse a las demandas implicitas en el practicum: que una



practica existe, que vale la pena aprender, que se puede aprender y que el practicum es

una buena representacion de la misma. Se debe aprender “la practica del practicum”.

El trabajo del practicum se realiza por medio de algun tipo de combinacion del aprender
haciendo de los alumnos, de las interacciones con los tutores y los otros compaferos, y
de un proceso mas difuso de aprendizaje experiencial. Todas las tareas de un practicum
se realizan bajo la direccion de un practico experimentado o tutor. Un tutor es un
profesional experimentado que acompaia a un futuro profesional- profesor, educador
social, pedagogo, psicopedagogo- en proceso de iniciacion al conocimiento de un
mundo profesional especifico. Para hacer esto un tutor “puede ensefiar
convencionalmente transmitiendo informacion, describiendo teorias o descubriendo
ejemplos de la practica. Pero trabaja mas propiamente cuando demuestra, aconseja,

plantea problemas, orienta...” (Schon, 1992: 46).

b. Las Ciencias de la Educacion como objeto de conocimiento y la innovacion de

las practicas pedagégicas.

Es preciso, antes de continuar, realizar una breve referencia al campo disciplinar de las
Ciencias de la Educacion, como asi también a la configuracion historica de la carrera

de Ciencias de la Educacion en la Universidad Nacional de San Luis.

Las reflexiones sobre la educacion son tan antiguas como la cultura misma en relacion
con el sujeto. Tras la influencia de los poetas griegos se puede considerar que en Platon
se inicia una tradicion que habria de durar 2000 afios en la que junto a las reflexiones

filosoficas aparecen constantemente reflexiones sobre el hombre y la educacion.

La palabra didéctica utilizada por Comenio ya en el siglo XVII, indica la idea de una
ciencia de la ensefianza. M3as tarde en 1806 Herbart publica su “Pedagogia General”, en
la que aparece la Pedagogia como Ciencia de la Educacion, perteneciente a la filosofia
practica y situada entre la Etica, que estudia los fines de la educacion, y la Psicologia

que estudia los mecanismos humanos que la hacen posible. (Sanchez Cerezo, 1983)

El desarrollo de los conocimientos experimentales e histéricos a lo largo del siglo XX
incidieron también en los estudios de la educacion que fueron independizandose de la
filosofia, para sin romper relaciones con ella, incorporar este tipo de conocimientos.
Tanto la didactica como la pedagogia se presentaban como ciencias unitarias, cuyo

objeto era la educacion. La complejidad del hecho educativo planteaba el problema de



la relacion que con la pedagogia, podrian tener otras ciencias. Esto dio lugar a que se
hablara de ciencias auxiliares de la pedagogia, sin que implicara la disgregacion de los

conocimientos pedagogicos.

El influjo del historicismo y la fenomenologia de comienzo de este siglo llevo a plantear
la diferencia entre una ciencia que simplemente describa lo que es la educacion y otra
que estudie lo que debe ser. A esta ultima se le reservaria el nombre de pedagogia de
acuerdo con su origen etimoldgico (pais=nifio, ago= conducir, educar) mientras se
atribuia la condiciéon y nombre de ciencia de la educacion para el conocimiento

descriptivo y explicativo.

Las connotaciones sociales y politicas, asi como la influencia de la técnica en la
educacidn, el desarrollo de los estudios pedagogicos mismos y el creciente interés por la
educacion determinaron que muchos cientificos, psicologos, socidlogos, etc. abordaran
temas educativos, dando lugar a la proliferacion de una multitud de ciencias que se
especificaban por el genitivo de la educacion. Asi tras la historia y la filosofia de la
educacion, surgieron ensayos sobre economia de la educacion, psicologia de la
educacion, sociologia de la educacion, lo que llevo a J.Brian Conant a proponer en 1960

que se sustituyera el término pedagogia por el de Ciencias de la Educacion.

En cuanto a la configuracion historica de la carrera de Ciencias de la Educacion, en la
Universidad Nacional de San Luis, podemos afirmar que el origen del espacio se
remonta a 1940 cuando el entonces Instituto Pedagdgico otorgaba el titulo de Profesor

en Pedagogia y Filosofia (Riveros, 2004).

Hasta el afio 1954 los planes del profesorado responden a un pensamiento pedagogico-
espiritualista de corte filosofico, que sitia a la educacion como una rama de la filosofia,
con una fuerte impronta del discurso ilustrado de la época. La formacion docente
presenta una fuerte formacion teodrica o de fundamento (en la filosofia y la historia) con
escasa formacion practica o instrumental. (Domeniconi, Lopez, 2004). En el afio 1954 si
bien se mantiene la dominancia de la filosofia se incluyen otras materias que reflejan
claramente una concepcion humanista, resaltando los aspectos culturales y los valores

de la persona humana. En 1974 el profesorado se transformé en Ciencias de la



Educacion, bajo el régimen democratico peronista. La formacion docente se diferencia

de la licenciatura por una Residencia Docente.

Para finalizar este apartado se considera importante destacar el contexto en que se
origina el Area de la Praxis dentro de la carrera de profesorado y licenciatura en

Ciencias de la Educacion, teniendo en cuenta lo que se plantea como objeto de estudio.

El Area de la Praxis surge a raiz de un proceso de innovacién curricular iniciado a
partir de 1996 en el marco de un Programa de Transformacién Curricular’, impulsado
por el Departamento de Educacion y Formacion Docente de la Facultad de Ciencias
Humanas de La Universidad Nacional de San Luis. En el caso de la carrera de Ciencias
de la Educacion, se hacia necesario cambiar el plan de estudios ya que el mismo estaba
en vigencia desde la época de la dictadura militar hacia 1978 (Pedranzani, Bentolila,
2005). A partir de aqui y en este contexto de cambio se hace necesario entonces abordar
algunas consideraciones acerca de que se entiende por innovacion: “...supone una idea
percibida como novedosa por alguien y a su vez la intencion de que dicha novedad sea
aceptada. Los trabajos no entran a discutir la estructura del objeto innovado, sino el
proceso por el que ese objeto, sea el que fuere, afecta a quien lo adopta”. (Angulo R,
Blanco N, 1994: 358). Los autores consideran que toda innovacion responde a intereses
que de alguna forma, buscan dar respuesta a ciertos motivos y significados que le

otorgan sentido.

Este proceso de innovacion curricular sucedia al mismo tiempo que desde el Ministerio
de Educacion de la Nacion (durante la presidencia de Carlos Menem) se impulsaba una
reforma educativa para todo el pais que afectaba tanto el nivel de Educacion General
Bésica y Polimodal (Ley Federal de Educacién) como el Superior (Ley de Educacion

Superior).

Si bien el nuevo plan plantea cambios respecto al plan anterior, la incorporacion del

Area de la Praxis aparece como el elemento més innovador de la propuesta, ya que se

7 El Programa de Transformacion Curricular que se llevé a cabo durante la década del 90, estuvo
centrado en el cambio de los planes de estudio de las carreras de profesorado de la UNSL. En este
proceso tuvo una incidencia indiscutible, la nueva legislacion nacional como asi también normativas de
la politica universitaria referidas a la articulacion de la educacion superior y a la adecuacion de la
formacion docente a la reforma educativa. Por resolucion 3/99 CS se crea una comision de
transformacion curricular de los planes de formacion docente.



bosqueja como un eje vertebrador que pretende articular los distintos espacios
curriculares, a través de niveles que priorizan distintas dimensiones de analisis, en cada

afno de la carrera.

Teniendo presente nuestro objeto de estudio, resulta conveniente tratar de clarificar y
acotar el término “innovacidén pedagdgica”, a pesar de que hablar de innovaciéon
exige partir del hecho de que nos estamos refiriendo a un fendmeno complejo,
carente de demarcaciones precisas, abierto a multiples interpretaciones y
perspectivas. No obstante, cabe distinguir el concepto de “innovacion pedagogica”,
de otros como “reforma educativa”, “cambio educativo”... empleados con asiduidad
como sinoénimos del primero. Comunmente, parece haber un cierto consenso en
considerar que una reforma educativa es un cambio a gran escala, mientras la
innovacion lo seria a un nivel mas local, concreto y delimitado. (Rodriguez y

Gutierrez, 2004)

Para autores como Moreno (1995) la innovacion es la seleccion, organizacion y
utilizacién creativas de recursos humanos y materiales de maneras nuevas y propias que
den como resultado la conquista de un nivel mas alto con respecto a las metas y
objetivos previamente marcados.

El hecho de que en la definicién de innovacién que se acaba de citar se hable de la
conquista de un nivel mas alto con respecto a ciertos objetivos, alude a una
caracteristica que, en la innovacion educativa, resulta fundamental: las innovaciones
tienen que ser evaluadas y solo pueden valorarse en relacion con las metas y objetivos
de un determinado sistema educativo, no son transferibles, sin mas, de un sistema a

otro.

Por otra parte, Moreno, sefiala que una innovacion para ser considerada como tal,
necesita ser duradera, tener un alto indice de utilizacion y estar relacionada con mejoras
sustanciales de la practica profesional, esto permitiria establecer la diferencia entre
simples novedades (cambios superficiales) y la auténtica innovacion. Si bien la
innovacion se caracteriza por su complejidad, es posible identificar algunos elementos
que definen a un sistema innovador, tales como surgir desde la formacidn, poner en
conflicto las creencias de los profesores y plantear diferentes formas de ensefiar y

aprender, entre otros aspectos.



Una vez definida la innovacion educativa, queda pendiente determinar el proceso a
través del cual la innovacion educativa puede tener un impacto real en la educacion,
siendo este proceso el de la formacion en si misma. Esta Ultima y la innovacion
educativa se articulan en general bajo dos lineas de discusion: la primera de ellas se
refiere a la relacion teoria-practica y la segunda a la innovacion curricular como
elemento fundante de un cambio. Estos aspectos se implican ya que la innovacion
supone la construccion de nuevos aprendizajes, que a su vez representan el desarrollo de

procesos formativos (Calderon, 1999).

En ese sentido, los procesos generados por la innovacion y que se traducen en proyectos
de mejoramiento para las acciones educativas conducen progresivamente a la
interrelacion de la teoria y la practica, es decir, a lo que denominamos una praxis

educativa, que a su vez, constituye el objeto de cambio de la innovacion.

Los procesos de innovacion son capaces de generar nuevos conocimientos (saber
didactico profesional) y estan mediados por procesos de sistematizacion (investigacion
de, para y en la accion) que representan en gran medida la condicion sine qua non de los

procesos formativos.

c. La filosofia de la Praxis en el plan de estudios Ord. CD.020/99

Teniendo en cuenta, entre otras, estas aportaciones teodricas al ambito de lo que
constituye la praxis (ya sea desde su naturaleza, desde la relacion teoria-practica, como
desde la practica profesional) es posible encuadrar tedéricamente a modo provisional lo
que se ha planteado como objeto de estudio. Se hace necesario entonces conocer cémo
se concibe el Area de la Praxis en el plan de estudios (020/99) de las carreras de
Profesorado y Licenciatura en Ciencias de la Educacion, en la Universidad Nacional de

San Luis.

En los “Principios que Orientan la Estructura Curricular” se piensa la practica docente
profesional como una practica social, multideterminada y compleja que requiere de
conocimientos, habilidades y metodologias para la seleccion, identificacion y resolucion
de problemas, situada en un contexto politico y socio cultural conflictivo y
contradictorio. Esto nos lleva a pensar el espacio educativo mismo como “un campo de

operaciones de practicas de transmision del conocimiento, abierto a procesos de



produccion de conocimientos, acerca de una realidad en constante transformacion,
asignando a los sujetos que intervienen en la relacion educativa un caracter creador,

tanto desde el punto de vista teérico como practico” (Guyot y otros, 1992:20)

El plan se ha estructurado sobre la base de un eje vertebrador que lo recorre de manera
longitudinal, progresiva y constante que se denomina AREA DE LA PRAXIS®, que
permite llevar adelante una formacion basada en el contacto directo con la realidad en la
que se insertaran los futuros egresados. Es un espacio especifico que avanza en
profundidad y complejidad en los distintos afios de la carrera y que desde la

organizacion curricular cumple varios propositos:

e Resolver la escision entre la Teoria y la Practica, articulando de manera

significativa los saberes necesarios desde los propios campos disciplinares con
una comprension critica de la realidad para intervenir y transformarla. Este
espacio de la Praxis o “Practicum” (Shon: 1992) permitira reflexionar en la
accion para clarificar situaciones en la practica misma asumiendo que el
conocimiento profesional existente no se acomoda a cada caso, ni que cada
problema tiene una unica respuesta. La reflexion en la accidn trasciende la mera
aplicacion de reglas (o la racionalidad instrumental) para generar nuevos
métodos de razonamiento, construccion y comprobacién de nuevas categorias
de conocimiento, estrategias de accion y nuevas maneras de formular los
problemas, en el ejercicio de una practica docente, profesional, compleja y
particular.

e Pensar la organizacion curricular con una articulacién e integracién horizontal

de los distintos espacios pedagdgicos de un mismo nivel o afio para dar apoyo y
sustento a una tarea en el Area de la Praxis que requiere la utilizacion de
elementos tedricos practicos y que no puede y no debe pensarse de ninguna
manera como una absorcion de la dimension practica de las asignaturas.

e Se concibe el Area de la Praxis como mediador o puente entre el campo de la

formacion y el campo profesional o de la préctica... como un proceso gradual y

8 Plan Ordenanza CD. 020/99



secuencial desde el inicio de la carrera que permite el abordaje de las

problematicas con distintos grados de profundidad.

Finalmente se plantea su estructura a través de ejes o niveles que priorizan una
dimension de andlisis:

Nivel I: La Problematica de la Realidad Educativa.
Nivel II: El sujeto de Aprendizaje en diferentes contextos.
Nivel I1I: La Problematica Institucional.

Nivel IV: La Practica Docente y la Practica Investigativa.
Nivel V: La Practica Profesional.

Se agrega que en todos los niveles la praxis podra adquirir la forma de trabajo de
campo, pasantias, practicas pre-profesionales, proyectos o trabajos de investigacion y

talleres.

d) Antecedentes o estado de la investigacion:

Una visualizacion preliminar en el orden del tratamiento de la investigacion nos lleva

a considerar sintéticamente algunos antecedentes provenientes del campo de:
a) el tratamiento conceptual directo sobre el tema a partir de autores referenciales,

b) el conocimiento producido desde experiencias precedentes al area en cuestion y

jornadas de reflexion durante el mismo desarrollo del area y,

¢) el campo de investigacion sobre el area de la praxis y la practica pedagogica.

a) Autores referenciales del tema.

Como antecedentes de tratamiento conceptual del tema, consideramos los trabajos que
abordan la praxis desde diferentes perspectivas tedricas, por ejemplo la filosofica de
Karel Kosik, para quien la Praxis “es la determinacion de la existencia humana como
transformadora de la realidad”. (Kosik, 1967); como asi también el modo en que Donal
Schon, se refiere a la Praxis desde el analisis de la Practica Profesional caracterizando
al conocimiento profesional como un conocimiento en la accién”. (Shon, 1992). Estas

posiciones filosoficas y pedagogicas profesionales nos remiten a un universo de



conceptualizaciones cuyas presiones conceptuales abordaremos con mas detenimiento
en el marco teodrico provisional. Sin duda estos aportes son de capital importancia para
la comprension del tema y arrojan luz a la mirada de las practicas educativas que

acontecen realmente.

b) Conocimiento producido desde el campo de experiencias antes y durante la praxis.

Como antecedentes inmediatos nos encontramos con la practica de la RID (Residencia
Integral Docente) que se llevd a cabo en la carrera de Profesorado en Ciencias de la
Educacion de la Universidad Nacional de San Luis (UNSL), durante la vigencia del plan
de estudios 17/78. Alli se pretendia articular la teoria con el ejercicio de la practica
docente en instituciones educativas del medio. Durante un largo periodo este espacio se
acerco al campo de la praxis en cuanto a la realidad de lo que implica ser Profesor en
Ciencias de la Educacion y, al presente, ha quedado incorporado en el nivel IV “La
practica docente” del plan de estudio 020/99. Las experiencias formativas compiladas
bajo la forma de memorias finales de residencia docente’ que los alumnos “cuasi
profesores” elaboraban y defendian dan cuenta y presentan elementos de este caracter

praxistico que nos introduce al tema objeto de estudio.

Otro antecedente de tratamiento del tema son las Jornadas de Reflexion sobre el Area
de la Praxis, llevadas a cabo en la Facultad de Ciencias Humanas. Estas se instauran a
partir del 2004 y se desarrollan hasta el 2008, llegando a realizarse cinco reuniones
contando con la participacion de docentes y alumnos de los diferentes niveles de la
praxis que conforman la carrera de Ciencias de la Educacion, los que fueron

enunciados anteriormente.

Entre sus objetivos se pretende ayudar a reflexionar sobre las problematicas de los
distintos niveles identificados tanto por docentes como por alumnos y a partir de las
mismas discutir alternativas de solucion. (Enriquez, De Dios, Olguin, 2005) Sin duda

estos espacios van generando un tipo de conocimiento que emana de las intervenciones

? Las “memorias finales de residencia docente” respondia a una elaboracion personal del alumno cursante
que compilaba toda su experiencia de trabajo y aprendizaje durante el proceso de la Residencia Integral
Docente.



directas que replantea el espacio, lo problematiza y abre interrogantes acerca de su

funcionamiento en la puesta en vigencia del plan de estudios 020/99.

¢) El campo de la investigacion sobre las prdacticas pedagogicas y sobre la praxis

La implementacion del Area de la Praxis ha comenzado a ser objeto de investigacion y
produccion de conocimiento de algunos equipos docentes - investigadores de la
Facultad de Ciencias Humanas de la Universidad Nacional de San Luis. En tal sentido
se pueden citar trabajos referidos a “Las innovaciones como practicas emergentes en el
proceso de ensefiar” (Cometta, Bentolila y otros, 2005) y también el trabajo titulado “El

gje de la Praxis, un espacio innovador en el Practicum para la Formacion en Ciencias de

la Educacion”, reflexiones desde una experiencia en la Universidad Nacional de San
Luis (Pedranzani, Bentolila, 2005). Dichos trabajos avanzan sobre el nivel de
comprension 'y problematizacion de la innovacion pedagodgica y analizan el

comportamiento del area de la praxis provisionalmente.

Otro grupo de reflexiones y produccién de conocimientos se viene desarrollando desde
la Linea de Investigacion “Teorias y practicas en Pedagogia™ del Proyecto “Tendencias
epistemologicas y teorias de la subjetividad. Su impacto en las ciencias humanas™'® que
dirige la Profesora Violeta Guyot en la Universidad Nacional de San Luis. Alli se ha
comenzado a trabajar desde hace unos afios sobre el ultimo nivel de la praxis
correspondiente a las “Practicas profesionales™ a partir de la propuesta programatica y
desde la realidad misma de su puesta en marcha. Se destaca en particular los aportes que
provienen de las consideraciones que vinculan el espacio de la praxis con las practicas
profesionales en el campo de las Ciencias de la Educacion. Los trabajos de Vitarelli y

Mariojouls (2006 y 2007) elucidan aspectos al respecto y contribuyen a la

problematizacion.

El tratamiento conceptual, el conocimiento producido desde experiencias precedentes y
el campo de investigacion sobre el area de la praxis y la practica pedagogica, nos dan

cuenta a modo introductorio de un area de vacancia, derivada de la misma experiencia

10 Proyecto de Investigacion SECyT-UNSL N° 419301, codigo 22/H816. Facultad de Ciencias Humanas,
Universidad Nacional de San Luis, Argentina.



de praxis y a partir de la cual se vislumbran nuevas perspectivas. Considero pertinente
trabajar sobre este tema, ya que si bien desde un primer momento, se conformaron
equipos docentes para analizar esta experiencia, la primera cohorte que egreso (y de la
cual formo parte) desde que se implementdé la praxis no fue objeto de analisis
pormenorizado hasta este momento (aunque hay proyectos docentes que indagan sobre
esta temdtica). De este modo considero relevante conocer la vision que respecto a la
experiencia de la praxis, brindan los alumnos egresables de la cohorte 2000/2004 para

asi enriquecer y profundizar los trabajos que al respecto se llevan a cabo.

e) Aspectos metodologicos:

En el presente trabajo se aborda la investigacion desde una perspectiva
cualitativa, la cual tiene como proposito principal el proceso de indagacion, la
comprension de los hechos, siempre en el marco de referencia de los sujetos implicados
ya que lo importante es aprehender el proceso de interpretacion por el que la gente
define su mundo y actiia en consecuencia (Rodriguez Goémez, 1996). Este tipo de
investigacion implica un enfoque interpretativo y toma a los sujetos como caso de
estudio, logrando a partir de la informacion recogida producir un conocimiento
prospectivo. Se pretende relacionar el elemento discursivo con el contextual para
comprender con profundidad la naturaleza de los conocimientos que surgen de cada

Caso.

El trabajo en terreno en cuanto a la recoleccion de la informacion, estuvo guiado
por la realizacion de entrevistas semiestructuradas a los alumnos y también a los
docentes participantes de la experiencia fundacional del area de la praxis. Se elabor6 un
cuestionario de mas de 25 preguntas, las que fueron modificandose con el tiempo
teniendo en cuenta los diferentes aspectos a considerar a la hora de analizar las
experiencias vividas, con relacion al desarrollo del Area de la Praxis, tanto por los
alumnos de la primer cohorte, como por los docentes que en aquel entonces se
desempefiaron como Responsables en cada uno de sus niveles. Finalmente el
cuestionario que se utilizd, luego de realizar los ajustes necesarios para su mayor
claridad y evitando la recurrencia de varias preguntas en relacion con un mismo aspecto,

sirvid de base para realizar las entrevistas tanto a los docentes como a las alumnas.



Procurando favorecer la riqueza en la informacion recogida, se plantearon las preguntas
como entrevistas semi- estructuradas.

Las preguntas realizadas tanto a los sujetos alumnos como a los docentes fueron
formuladas previamente a dos sujetos, a modo de entrevistas piloto. Una se le realizo a
una docente de la Institucion que conformé uno de los equipos de catedra del Area de la
Praxis, en el rol de Ayudante de Primera Semiexclusivo, como asi también a una
alumna de la carrera de Profesorado y Licenciatura en Ciencias de la Educacion que
pertenece a la cohorte 2001-2005, y que por lo tanto también transitd los 5 niveles de la

praxis.

Estas entrevistas piloto sirvieron para reformular aquellas preguntas que no eran
del todo compresibles, o que no estaban demasiado claras no solo para los entrevistados,
sino también para la propia recoleccion y analisis de la informacion, y finalmente
elaborar el cuestionario definitivo que se utilizdo para las entrevistas tanto para los

alumnos como para los docentes.

De igual manera se analizaron las programaciones pedagogico -didécticas
presentadas y aprobadas, segin consta en la en la oficina de programas de la Facultad de
Ciencias Humanas, correspondiente de cada uno de los niveles de la praxis para los afios
2000 a 2005.

Con relacion al andlisis de la informacidn recogida, se contrastaron las opiniones de
alumnos y docentes, participantes de la experiencia del area de la Praxis durante la
cohorte 2000-2005, a fin de visualizar las formas, las acciones y el impacto que cada
uno de ellos produce en el comportamiento de este objeto de estudio. Dicho analisis
intenta instaurar una perspectiva holistica que permita conocer el desarrollo de la Praxis,
interpretar su realidad y proyectar practicas de mejoramiento si fuera necesario, como

corolario de la investigacion que se trata.

En este caso, se utiliza la modalidad de analisis general propuesto por Miles y

Huberman (1994), segun el cual se realizan las siguientes tareas:

- Reduccion de datos, es decir, la simplificacion, el resumen, la seleccion de la
informacion para hacerla mas abarcable y manejable. Esta tarea incluye las

siguientes actividades: separacion de elementos (segmentacion en unidades



relevantes y significativas); identificacion y clasificacion (categorizacion y
clasificacion); agrupamiento.

- Disposicion de los datos, es decir, la presentacion de los datos. Esto incluye la
transformacion y disposicion, ya sea a través de perfiles, diagramas, sistemas de
redes.

- Obtencidon y verificacion de conclusiones. Se realiza lo siguiente: proceso de
extraccion de conclusiones, que implica ensamblar los elementos previamente
diferenciados en un todo estructurado y significativo por comparacion; verificacion
de conclusiones, o sea, confirmar los resultados y establecer su validez. Entre otros,
se trabajara a partir de la triangulacion en el orden cualitativo: es decir teniendo en
cuenta el componente discursivo — tedrico, las practicas que generan juegos de
fuerza y, las representaciones que acontecen en torno a estos componentes

mencionados.

En virtud de la naturaleza de la opcidon metodoldgica efectuada, consideramos
importante declarar la provisionalidad del planteo inicial, que hace que el mismo se
encuentre en una permanente ‘“vigilancia epistemologica” impulsado hacia
reformulaciones de caracter constante en el orden del objeto de investigacion. En tal
sentido el presente trabajo constituye solo el punto de partida inicial para

consideraciones futuras.
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g) Aportes de la investigacion a la toma de decisiones:

La investigacion sobre el area de la praxis como espacio de innovacion pedagogica, si
bien se circunscribe a una experiencia concreta, dentro de lo que es la formacion de
profesores y Licenciados en Ciencias de la Educacion, (en la Universidad Nacional de
San Luis) pretende aportar reflexiones y conocimientos derivados de la practica
concreta, a partir de lo vivenciado por los principales actores involucrados en la misma,
docentes y alumnos. Préctica, praxis, lo prescripto y lo manifiesto, si bien en si mismos
no permiten comprender ampliamente la complejidad del hecho educativo en la
formacion de formadores, son elementos claves a la hora de analizar cualquier proceso

de innovacion en el ambito de la formacion docente.

h) Aportes de la investigacion a los temas de la region.

El presente trabajo intenta favorecer la reflexiéon que permite comprender mejor
nuestras practicas docentes, teniendo en cuenta las multiples miradas que sobre una
misma experiencia innovadora tienen los principales miembros implicados, docentes
y alumnos (y plan de estudios), sustento basico de la investigacion cualitativa en
educacion, la comprension de los hechos y las practicas, partiendo desde la

perspectiva de los sujetos implicados.

Si bien la formacion docente, esta atravesada por una compleja red de factores sujetos,
conocimientos, etc, pensar la innovacion en la misma como una instancia superadora,
exige antes que nada, repensar las concepciones que sobre la practica (praxis) poseen
los profesores, ponerlas en conflicto, cuestionarse. De esta manera la innovacion
comenzara a gestarse como tal y a traducirse en mejoras en las practicas profesionales,

en la formacion de formadores.

Recordemos que los procesos de innovacion son capaces de generar nuevos

conocimientos y estan mediados por procesos de sistematizacion (investigacion de, para



y en la accion) que representan en gran medida la condicion sine qua non de los

procesos formativos.



