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Objetivos

— Conocer, a través del estudio de un caso, el escenario de trabajo de
profesores que forman docentes para el nivel medio en los IFD.

— Explorar las relaciones y modos de interaccion que emplean los
docentes cuando se trata de articular los contenidos pedagdgico y
didactico y los contenidos disciplinares que se ensefian para ser
docentes.

— Reflexionar sobre el sentido que los docentes le otorgan al saber

didactico en el contexto de formacion docente.

Descripcion de la experiencia y contexto institucional en el que se realiza

La experiencia que aqui se relata es altamente significativa para el grupo
de docentes que participa en el equipo de investigacion y que estamos
comprometidas desde hace varios afos con la ensefianza de la didactica en
espacios de formacion docente.

En el contexto de una investigacion realizada por la Catedra de Didactica
Especial (Profesorado) de la Facultad de Filosofia y Humanidades UNC
centrada en: Trayectos de desarrollo profesional de profesores que forman
docentes para el secundario. Se estudié como caso un Instituto de Formacién
Docente de la Ciudad de Cérdoba.



El trabajo se realizo a través del estudio en casos (Stake, 1998).
Entendemos que el estudio a través de casos es un trabajo en profundidad y no
generalizable. En la primera parte se trabajo con analisis de documentos vy
con datos cuantitativos que permitié caracterizar la institucion y su Propuesta
pedagogica. En un segundo momento se trabajé con relatos autobiograficos,
siguiendo a Ignacio Rivas Flores (2007) esta opcion metodologica permite
acceder a informacion relevante y significativa respecto a la vida de los sujetos
participantes, supone una opcion ideoldégica en tanto representa un
compromiso con la sociedad basada en el respeto y la participacién, y también
una opcion epistemoldgica ya que se produce un conocimiento de caracter
critico, significativo y construido en interaccion con los participantes. Cada
biografia contiene el contexto socio-cultural, su proceso historico, las distintas
identidades con las que interactua, sus historias particulares, y los diversos
significados sociales, institucionales y politicos en los que este proceso tiene
lugar. Se realizaron historias de vida a 10 docentes que debian tener algunos
requisitos.

De manera provisional, ya que no esta terminada la investigacion, vy
realizando un recorte de la diversidad de problematicas que se nos presentan,
focalizamos y recuperamos algunas reflexiones orientadas a interrogarnos
sobre la relacion de los profesores que trabajan en espacios de formacién
docente, con el saber didactico.

¢ Como aparece el saber didactico en estos espacios de formacion
docente? ;Cual es la particular relacion que los docentes de la institucion
estudiada establecen con este saber? ;Qué sentido le otorgan los profesores
al saber didactico en los espacios de formacion docente?

A partir de estos interrogantes retomamos una cuestion que aparece en
los docentes entrevistados y estudiados como tendencia y consiste en un
descentramiento y fragmentacion del conocimiento didactico que se manifiesta
en las siguientes expresiones como: “no me sirve para la practica cotidiana’,
“esta muy bien la teoria pero otra cosa es dar clases en una escuela marginal”
“a mi me interesa que sepan literatura luego sabran enseniarla si le toman el
gusto” “hay una especie de agujero negro en la formacién de formadores a

algunos les falta formacion conceptual y a otro le sobra lo pedagdgico y lo
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aulico” “me encanta Vigotsky pero fijate que cuando quiero poner el andamiaje
me encuentro en un pantano”; Cémo hago para que el otro no se me hunda?
‘hice materias didactica en mi formacién y luego cursos posteriormente pero
creo que lo que realmente me formé son las horas de aula”...

Oftro indicador relevante que se expresa en las entrevistas realizadas
consiste en observar que cuando se indaga sobre los cursos realizados en los
ultimos cinco afnos, por los docentes entrevistados, aparecian los especificos
de las disciplinas que ensefian pero en muy pocOS casos Yy en segunda
instancia los que abordan la problematica de la ensehanza. Esto se puede
interpretar como una falta de ofertas de cursos o espacios de actualizacién y
trabajo en torno a la problematica didactica o bien que este campo de
conocimientos no responde a los intereses de los docentes estudiados.

Por otra parte una cuestion interesante que llevd al equipo de
investigacion a problematizar el lugar del conocimiento didactico en los
espacios de formacion docente se centr6 en un fuerte discurso de los
profesores sobre la ensefianza como una cuestion intuitiva, creativa, singular,
de incertidumbre constante, esta idea remite a interrogarnos sobre como es el
vinculo entre el saber didactico y las practicas cotidianas. Se puede de manera
hipotética pensar que el aparente abandono o la desconfianza sobre el
conocimiento didactico llevarian al docente a prescindir de construcciones
tedricas a la hora de resolver sus practicas y de manera simultanea a
desvalorizar su practica de ensefianza como fuente de teoria.

La idea de descentramiento del conocimiento es tomada del texto de
Barbero,M 2003" como un modo de circulacién del saber por fuera de las
practicas mismas de ensefanza. Si bien para este autor descentramiento
significa que el saber se sale de los libros y de la escuela, en nuestra reflexion
lo referimos al proceso por el cual este conocimiento pierde centralidad como
ordenador de otros saberes que se incluyen actualmente en los disefios
curriculares y en las practicas cotidianas. Y puesto el analisis en una
perspectiva histérica pensarlo desde los conceptos de profesionalidad de los

profesores que por la década de los 90 estaba mas asociados a jerarquizar los

' Barbero, M, 2003: Saberes hoy: diseminaciones, competencias y transversalidades. Revista
iberoamericana de educacion N° 32



saberes disciplinares especificos considerandolos sustantivos mientras que lo
pedagdgico didactico eran considerados saberes de referencia.

Tomando algunas reflexiones de Davini, C : 2008 para iluminar la
particular relacion entre conocimiento didactico y la actividad cotidiana de los
docentes centrada en la ensefianza y concebida como profesion.
Consideramos que la ensefianza en ambitos determinados de la educacién
formal y de la formacion docente en particular, deja de ser una actividad
amateurs y exige una especializacion de un determinado saber y su practica.
‘los estudios clasicos de la sociologia de las profesiones indican que la
racionalidad de cualquier profesion consiste en la busqueda metodica de los
medios mas adecuados y precisos para alcanzar sus fines, de manera concreta
y con resultados practicos. Para ello disponen de un saber particular y de
métodos especificos de actuacion. ...... la docencia no constituye una

excepcion.” >Davini,C: 2008:54

La misma autora se cuestiona sobre los motivos de este proceso de
desconfianza, fragmentacion, desvalorizacion y abandono de los saberes
didacticos en los espacios de formacion docente y sefiala algunos motivos por
los cuales la didactica como disciplina entra en conflicto o vias de extincion,
cuestion que se observa con claridad en los discursos de los docentes
entrevistados.

En primer lugar se puede sefialar como la didactica sufrié un fuerte
impacto con la critica al tecnicismo. Esta concepcion vigente en los anos 70
tenia un tinte marcadamente prescriptivo sobre la ensefianza vaciando de
sentido y fundamentacion el complejo acto de ensefiar. La ensefianza se la
concebia como una actividad de tipo técnica instrumental sin contenido. Estas
ideas unidas a la vigencia de teorias criticas que mostraban como la
ensefianza reproducia diferencias sociales a través de la escuela generaron
una fuerte desconfianza en el conocimiento didactico.

Por su parte, la Sociologia del Curriculum favorecié la desestructuracion
y desmitificacidén de los modelos racionales, abstractos e ideales asociados con

la ensefianza al desenmascarar los mecanismos subyacentes que regulan los

2 Davini,M.C.,2008: Métodos de ensefianza. Didactica general para profesores. Santillana. Bs.
As.



procesos de seleccién de los contenidos del curriculum, y dar cuenta, entre
otras cuestiones, de las relaciones de poder involucradas en los criterios que
organizan la transmision de conocimientos escolares.

En sintesis los estudios de la sociologia del curriculum muestran como

este dispositivo distribuye el conocimiento de manera desigual y lo vinculan con
una manera de ejercer el poder. Estas ideas dieron un fuerte golpe a los
conocimientos didacticos ubicandolos en un lugar al menos sospechoso.
Los docentes del instituto estudiado ponen en palabras estas cuestiones “en
general en los cursos especificos vinculado a lo pedagdgico se plantean
visiones criticas que si bien resultan muy interesantes no aportan demasiados
elementos para resolver los problemas concretos del dia a dia”.

Resulta de interés poner en tensién la idea de una deficiente teorizacion
sobre asuntos que conciernen a nucleos centrales de la profesion docente
como es la ensefianza. Esta ausencia de teorias sobre la ensefianza nos lleva
a preguntarnos como se resuelve el abismo entre la formacién inicial y el
egresado docente que tiene que enfrentarse con una practica laboral compleja
con escasas conexiones entre las investigaciones sistematicas y los procesos
reales que diariamente tiene que resolver en el aula. Los conocimientos
didacticos parecen oscilar entre las metateorias y las experiencias cotidianas
del aula que por no estar lo suficientemente sistematizadas no conforman un
cuerpo de saberes valiosos que permitan orientar las practicas.

Una tendencia ya marcada anteriormente relacionada a cémo los
docentes entrevistados en su mayoria eligen para actualizarse cursos,
seminarios jornadas o congresos directamente relacionados con el contenido
que ensefian, literatura, matematica, fisica o historia marca una ruptura entre
estos saberes y la problematica de la ensefianza. Se puede inferir que hay un
énfasis en el contenido especifico desplazando la didactica y planteando una
falsa fragmentacion en el campo. Se observa un avance de los contenidista en
el disefio de propuestas curriculares y el peso que ellos tienen en la
elaboracién de las teorias curriculares va marcandose con fuerza sobre la
didactica como disciplina que apunta a lo general de la ensefianza dentro de la
particularidad de cada contenido académico.

Junto a todas estas lineas de pensamiento se decretd un debilitamiento

o fin de un cuerpo estructurado de conocimientos y normas generales de



accién, dejando la ensefianza en una suerte de actividad artistica, que unida a
la amenaza del tecnicismo plantea serios problemas porque deja al docente
desprovisto de una racionalidad mas sistematica que puede explicitamente
sostener las practicas.

La cuestion se presenta como un desafio bastante riesgoso para la
ensenanza y sus efectos politicos y sociales. En tanto la educaciéon de una
nacion y la enseflanza que reciben sus ciudadanos a través de la accion
docente deja de pertenecer al mundo de lo privado para impactar con fuertes

consecuencias en la accion publica.

Destinatarios

Docentes que forman profesores para Nivel Medio.

Participantes
Equipo de Investigacion. Catedra de Didactica Especial Area
Profesorado Escuela de Ciencias de la Educacion. Facultad de Filosofia y

Humanidades Universidad Nacional Cérdoba.

Resultados esperados

La investigacion aun no esta terminada pero se prevé un espacio de
devolucion con los profesores que participaron narrando sus historias de vida
en donde se presentaran entre otros los siguientes interrogantes para seguir
pensando la problematica.

¢, Como articular la necesidad de formar docentes reflexivos capaces de
elaborar alternativas de accién fortaleciendo su papel profesional en la
organizacion y transmision de la cultura y por otra parte contar con criterios
basicos de accion didactica que den sustento a las practicas, adecuandolas a
los diferentes y complejos contextos en que ellas se desarrollan?

¢Desde qué estrategias concretas se puede revalorizar el conocimiento
didactico pensando que la manera en que cada docente se relaciona con el
conocimiento es también la modalidad en que se relaciona con el mundo con

si mismo y con los otros?



¢De qué forma la enseflanza como actividad ética, politica y
epistemologica fuerte puede lograr centralidad en los espacios de formacion
docente?

¢ Como estrechar vinculos solidos entre las teorias didacticas y las
practicas cotidianas?

Los conocimientos sobre la ensefanza construidos en los propios
escenarios de trabajo por qué son desvalorizados? ;Por qué no son
sistematizados y publicados de manera que ayude a su socializacién con
otros docentes?

¢, Por qué no hacer de la ensefianza un problema politico sujeto a debate
que explicite las opciones y valores culturales, sociales, politicos y culturales
desde donde se sostiene?

¢ De qué manera se pueden revalorizar los conocimientos construidos en
los espacios laborales adquieren un sentido utilitario, fragmentado vy
fuertemente situacional? ;Como construir lazos mas estrechos entre los
conocimientos académicos y los cotidianos?

Para finalizar pensar al docente como actor social supone el
reconocimiento de la relevancia de su tarea especifica la ensefianza, supone
también dar sentido a sus reflexiones y decisiones sobre que ensefiar y como
hacerlo.

Por las razones expuestas es necesario recuperar y fortalecer el saber
didactico transmitiendo en los espacios de formacion docente un saber que
desarrolle la capacidad profesional de los profesores. Abriendo espacios de
practica que permitan la experimentacion, creatividad y correccion de una
habilidad especifica, guiando una practica que supone una racionalizacién de la

experiencia.

Apoyo y financiamiento

La investigacion esta radicada en el Centro de Investigacion de la
Facultad de Filosofia y Humanidades. Universidad Nacional de Cérdoba

Con Evaluacién y Subsidio de Secyt. 2008-2009 N° 05/F605.

Publicacion

No ha sido publicada.
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