Eje tematico: Trayectorias escolares. Rendimiento escolar

Titulo: El CBU en la ciudad de Cordoba: algunas caracteristicas de las escuelas de
gestion estatal que incluyen este ciclo en su oferta educativa.

Autores:

- Fabietti, Graciela
- Tessio Conca, Adriana
- Lorenzo, Jorge

Institucion: Universidad Nacional de Cordoba

Introduccion

El Ciclo Bésico Unificado (CBU), ciclo inicial del Nivel Medio en la Provincia
de Cordoba, evidencia importantes problemas de rendimiento interno: altas tasas de
repeticion, abandono y sobreedad, y resultados poco satisfactorios en los niveles de
aprendizaje de los alumnos. Esto tiene su origen en una multiplicidad de factores,
exodgenos y endogenos a la institucion escolar, y también en aquellos que se relacionan
con los problemas propios de la adolescencia, etapa evolutiva por la que transitan los
estudiantes que asisten a este ciclo.

Se sabe que el tercer ciclo de la EGB, o Ciclo Bésico Unificado (CBU) segun la
denominacion que adopta en la provincia de Cérdoba, significa una instancia crucial en
la carrera escolar del individuo. Para muchos de los alumnos, fundamentalmente los que
provienen de los sectores menos favorecidos de la sociedad, en este ciclo se define su
posibilidad de continuar, o no, los estudios, y con ello, sus oportunidades futuras en la
sociedad.

La investigacion en sociologia de la educacion ha aportado suficiente evidencia
empirica acerca de la relevancia de los factores exogenos en la determinacion del
rendimiento escolar, basicamente aquellos que tienen que ver con las condiciones
objetivas de vida de los alumnos. Pero no es tanta la produccion de conocimiento sobre
los factores enddgenos y su relacion con el rendimiento interno de las instituciones

educativas. Desde esta preocupacion, un equipo de investigacion conformado por



docentes de la Escuela de Ciencias de la Educacion de la UNC y del IFD Domingo
Savio' definié un proyecto centrado en el estudio de esos factores en escuelas de
gestion estatal de la ciudad de Coérdoba. Como se trata de una realidad muy compleja,
nos proponemos analizar s6lo algunos de esos factores, concretamente, los que tienen
que ver con las ‘practicas de organizacién’ y de ‘evaluacion’ propias de cada escuela y
con el posicionamiento del profesor frente a su tarea.

Para ello, en funcion del nivel de rendimiento interno conformaremos grupos de
escuelas y trataremos de determinar, para cada conjunto, regularidades internas en torno
a los aspectos de interés. Se busca tipificar a las escuelas y consecuentemente, elaborar
propuestas de accion sobre las practicas analizadas, orientadas a mejorar el rendimiento
interno de las escuelas.

Desde el punto de vista de la formulacion de las politicas, como lo que estamos
planteando es una investigacion que abarca a todas las escuelas de gestion estatal de la
ciudad de Cordoba, que incluyen el CBU en su oferta educativa, el conocimiento que
surja del andlisis de lo que pasa al interior de ellas sera de utilidad para tener un
panorama general de como estd funcionando el tercer ciclo. De esta manera podria
proporcionarse a los responsables de gestionar la educacion en la provincia un conjunto
de datos valioso a la hora de formular las politicas y disefiar los cursos de accion que
sean necesarios para mejorar el rendimiento del ciclo. En otros términos, pensamos que
el estudio podria tener impacto a nivel de la conduccion general del sistema.

En esta ponencia presentamos algunos datos descriptivos de la primera etapa del
trabajo, centrada en la determinacion de los niveles de rendimiento interno de las
escuelas que constituyen nuestra poblacion. Las escuelas son clasificadas conforme al
porcentaje de alumnos repitentes que tienen en sus aulas, considerando a esta
informacion como un indicador suficientemente representativo de eficacia interna.

El concepto de rendimiento interno de las escuelas estd asociado al grado en que
las mismas logran que sus alumnos alcancen los objetivos fijados para el Sistema
Educativo. Dicho asi, se hace evidente que en distintas situaciones socio-historicas las
caracteristicas especificas de los propios sistemas condicionan las metas politicas fijadas
para los mismos. Lloyd, C.B, B. Mensch y W. H. Clark (2000) sefalan que en paises de

cierto grado de desarrollo, con una cobertura del servicio educativo satisfactoria, el
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rendimiento de la escuela puede ser abordado en términos de logros de capacidades
cognitivas, pero que en otros paises los objetivos estan mas asociados a la retencion y
evitacion del abandono de los alumnos, a fin de lograr una mejor cobertura.

De alli que pueda analizarse el rendimiento de las escuelas recurriendo a
diferentes indicadores. En el caso de sistemas educativos de cobertura garantizada,
pueden utilizarse como indicador valido los resultados de pruebas estandarizadas, pero
en el caso, como es el de nuestro pais, en el que la cobertura no es totalmente
satisfactoria, pueden utilizarse indicadores de eficacia interna. Lo antedicho justifica el

uso del concepto de porcentaje de repitentes como indicador en nuestro analisis.

2. ;Qué sabemos acerca del CBU?

En el marco de la transformacion educativa operada en los noventa por la Ley
Federal de Educacion, la provincia de Cordoba se adoptd una estructura del sistema
educativo algo diferente (pero equivalente) a la que ordené dicho marco legal. Esa
estructura qued6 conformada de la siguiente manera: Educacion Inicial de 0 a 5 afios,
obligatoria sélo para los nifos de 5 afios; Educacion Primaria, de seis afios de duracion,
obligatoria; Ciclo Basico Unificado (CBU) de tres afios de duracidon, también
obligatorio; Ciclo de Especializacion, de tres anos; y Educacion Superior. El CBU es
equivalente al tercer ciclo de la EGB y se dicta en los establecimientos de ensefianza
media.

De acuerdo al texto de la Ley Federal, y a lo que sostienen los documentos
oficiales relacionados con la reforma educativa, el tercer ciclo de la EGB fue pensado
como un tramo de transicion entre la escuela primaria y la secundaria, orientado a evitar
el paso abrupto de un nivel a otro con caracteristicas organizativas, modelos curriculares
y practicas pedagdgicas totalmente diferentes a las del anterior. La ley Federal lo
propuso como un ciclo de articulacion entre la escuela primaria y la secundaria que
facilitara la adaptacién paulatina de los alumnos al modelo pedagdgico y curricular
propio de la ensefianza media y garantizara la retencion de todos en el sistema durante
el periodo en que transcurre la escolaridad obligatoria. Entre otras cosas, se trata evitar
el fracaso escolar, especialmente de los alumnos que provienen de los sectores mas

desfavorecidos de la poblacion.



En Ia provincia de Cérdoba, el CBU fue implementado de manera masiva y
total, en el ano 1996. Es decir, se aplico a todas las escuelas al mismo tiempo, sin una
instancia previa de caracter experimental, y se implementaron simultdneamente los tres
afios del ciclo, no en forma gradual como aconsejaba la Ley Federal (Hirschberg, 2005).
Esto trajo aparejado un conjunto de dificultades de diferente indole que afectaron a
todos los actores involucrados: a las familias, que no sabian a qué escuela debian
mandar a sus hijos; a los alumnos, que de pronto pasaban a otro nivel del sistema sin
haber concluido el anterior; a los maestros de 7° grado que debian ser reubicados en un
nivel diferente al que pertenecian; a los profesores cuyas asignaturas fueron eliminadas
del curriculum y no sabian cudl seria su destino en el sistema; a los directivos, que se
vieron obligados a cambiar sus esquemas de organizacion de la institucion y buscar
profesores para cubrir espacios curriculares cuyo contenido no estaba bien definido y
para los cuales no habia docentes capacitados de modo especifico (como es el caso de la
asignatura ‘tecnologia’). Lamentablemente, nunca se hizo una evaluacion de cuéles
fueron las consecuencias, para los alumnos, los docentes y las escuelas, de aquella
decision politica.

Algunos de los problemas derivados de la reforma se intentaron paliar mediante
resoluciones ad hoc que se dictaban (y se dictan todavia hoy) sobre la marcha e
improvisadamente. Como resultado de todo esto, el CBU se convirtié en un ambito de
cambios permanentes donde resulta dificil saber como llevar a cabo las actividades con
un minimo de eficacia y racionalidad. Sin ir mas lejos, en el afio 2006 se incorpor6 un
cambio sustancial en la organizacion curricular del CBU, cuyas consecuencias son
dificiles de prever. Segun lo resuelto por el Ministerio de la Provincia de Cordoba, en
todas las escuelas correspondientes a su jurisdiccion se unificaron en espacios
curriculares ‘integrados’, el dictado de las asignaturas correspondientes a tres areas del
primer afio del ciclo: i) geografia e historia en el area de ciencias sociales; ii) biologia,
fisica y quimica, en el area de ciencias naturales; y iii) plastica, teatro y musica en el
area de educacion artistica. En este ultimo caso, cada escuela debid resolver la
integracion de esas asignaturas.

Aunque no es mucho lo que sabemos sobre el rendimiento interno de nuestras
escuelas y tampoco es facil acceder a un cierto conjunto de datos confiables que
permitan tener una idea precisa del fendmeno, podemos afirmar que hoy, pasados diez
afios de su inicio, el CBU sigue siendo problematico. Los trabajos que abordan el tema,

desde una perspectiva cuantitativa, son escasos y, en general, han sido realizados hace



algunos afios. La situacion real del rendimiento de las escuelas, en la actualidad, es poco
conocida. Sin embargo, a partir de algunos datos proporcionados por el Ministerio de
Educacion de la Nacidn, que tiene a su cargo la recepcion y difusion de la informacion
estadistica de la educacion en las provincias, podemos decir que en la Provincia de
Cordoba el CBU presenta una preocupante situacion en lo que hace a rendimiento
interno: si comparamos las cifras obtenidas para la provincia y el pais, para el afo
2004%, encontramos que los porcentajes de promocion son inferiores y los de repitencia

y abandono son superiores a los que se obtienen para el total del pais. ( ver Tabla 1).

Tabla 1: Indicadores de Eficacia Interna, Provincia de Cérdoba y Total
Pais, por ciclo. Aiio 2004. (En porcentaje)
EGB1y2 | EGB3 | Polimodal

Tasa de Promocion efectiva Cérdoba 94,83 76,63 77,66
Total Pais 91,73 81,08 72,63

Tasa de Repitencia Cordoba 4,12 12,84 5,54
Total Pais 6,47 10,38 7,58
Tasa de abandono interanual | Coérdoba 1,05 10,53 16,79
Total Pais 1,80 8,54 19,79

Elaboracion propia a partir de los datos brindados por DINIECE. Ministerio de

Educacion de 1a Nacidn.

Otros datos mas actuales (ver Tabla 2) que figuran en el Anuario Estadistico
2006, publicado por la DINIECE, nos brindan informacion sobre la matricula de los
distintos ciclos, pudiendo observarse que mas de la mitad de los alumnos del CBU
(62%) concurren a escuelas de la de Gestion Estatal, y al mismo tiempo que es menor la
proporcion de mujeres que estan en sus aulas. Ademads nos permiten suponer problemas
de cobertura en funcion de la disminucion marcada de matricula con respecto a la de los
dos primeros ciclos, pues ello no podria ser atribuible a caracteristicas de la distribucion

de edad en la poblacion’.

*Ultimo afio publicado.
3 En el afio 2006, estaban matriculados, en esta provincia, en el segundo ciclo de EGB 170.711 alumnos,
concurriendo a escuelas de gestion estatal 134.316 alumnos. Fuente DINIECE Anuario 2006.



Tabla 2: Alumnos y % de mujeres, de Escuelas del Sector de Gestion
Estatal y del Sector de Gestion Privada, por ciclo. Provincia de Cordoba.

Aiio 2006
EGB1y2 CBU Polimodal
Gestion | Gestion Gestion Gestion Gestion | Gestion
Estatal Privada | Estatal Privada Estatal Privada
Alumnos 273.831 77.489 110.807 66.558 59.647 49.811
% 48,5 % 50,3 % 47,9 % 53,9 % 52,3 % 57,0 %
mujeres

Elaboracién propia a partir de los datos brindados por DINIECE. Ministerio de

Educacion de la Nacion.

Hemos visto hasta aqui, de manera breve, algunas caracteristicas del CBU en
nuestra Provincia. En lo que sigue presentamos nuestro analisis sobre algunos rasgos
propios de escuelas de Gestion Estatal de la Ciudad de Cordoba, que imparten este
ciclo.

3. Caracteristicas generales de las escuelas de gestion estatal, de la ciudad de

Cordoba, que ofrecen el CBU

Nuestro trabajo estd orientado hacia la identificacion de aspectos propios de las
escuelas que podrian justificar el rendimiento interno de las mismas, focalizandonos en
el analisis de las practicas de organizacion y de evaluacion y en el posicionamiento de
los docentes frente a su tarea.

En la primera etapa del trabajo fijamos como objetivos:

e Determinar los niveles de rendimiento interno de las escuelas de gestion estatal de la
ciudad de Cordoba que incluyen el CBU en su oferta educativa.

e C(lasificar dichas escuelas en funcion de los valores que alcanzan en su rendimiento
interno, medido a partir de un indicador: el porcentaje de repitentes en sus aulas
(categorias: escuelas con rendimiento alto, medio y bajo).

e Caracterizar a los grupos de escuelas de rendimiento alto, medio y bajo.

Debemos senalar que esta caracterizacion inicial fue planteada en términos muy
generales, abordando cuestiones que suponemos pueden brindarnos indicios sobre
condiciones diferentes para la gestion de las escuelas. Es asi como decidimos analizar:

-Tamano de la escuela (medida por la cantidad de alumnos inscriptos en el CBU)

-Existencia de Gabinete Psicopedagdgico



-Existencia y estado de conservacion de: Gabinete de Ciencias Naturales, Biblioteca
y Salon de Usos Multiples (SUM)

-Estado de conservacion de las aulas

-Servicios asistenciales para los alumnos (becas, comedor escolar)

-Asociaciones de apoyo (cooperadora y centros de estudiantes)

Estos aspectos tan generales fueron seleccionados en funcion de que suponemos
constituyen cuestiones basicas para el funcionamiento de las instituciones escolares. En
el informe del proyecto “Seguimiento y monitoreo para el alerta temprana”
implementado por el Ministerio de Educacion de la Nacion y UNICEF se indica:

“La importancia de las politicas estatales se hace evidente cuando se analiza la

asociacion existente entre la capacidad para mantener adecuados recursos

institucionales (como infraestructura y recursos didacticos) y el rendimiento
escolar. Asociacion que se mantiene aun controlando las variables relacionadas

con el origen socioeconomico de los alumnos” (2004:50)

Para determinar los niveles de rendimiento de las 113 escuelas de la ciudad que
imparten CBU, se disefid6 una encuesta, en la que se recogia informacion sobre la
matricula del CBU por curso, desagregada en nuevos inscriptos y repitientes. Esto se
completd con los datos sobre las caracteristicas de las escuelas antes mencionadas. Los
datos solicitados podian ser obtenidos a partir del “Formulario A” que elevan
mensualmente las escuelas a dependencias del Ministerio de Educacion provincial. Se
tomo6 como base dicho formulario para evitar generar grandes demandas a cada escuela
a la hora de responder, en razén de que suponiamos que los datos estarian disponibles.

El relevamiento fue llevado a cabo por un grupo de nueve encuestadores,
preparados a tal efecto. Hasta el momento contamos con informacion para 91 de las 113
escuelas existentes.

La informacién més importante para nuestro analisis ha sido la cantidad de alumnos
y repitientes, dado que a partir de estos datos se diferenciaron tres subgrupos de
escuelas segun su rendimiento interno: alto, medio o bajo. Para la conformacion de los
distintos subgrupos utilizamos los valores de los cuartiles como limite entre uno y otro

subconjunto (ver Tabla 3)

Tabla 3: Conformacion de los subgrupos

Grupo Porcentaje de repitentes | Cantidad de escuelas
en CBU




0% - 16% 25
17% - 29% 46
30% y mas 20

1 | Rendimiento Interno Alto

2 | Rendimiento Interno Medio

3 | Rendimiento Interno Bajo

3.1- Algunas especulaciones relativas a las caracteristicas de las escuelas

Con respecto al tamaiio de la escuela (Ver Tabla 4) se observa que las escuelas
con menor cantidad de alumnos son las que tienen un rendimiento mas bajo. Asimismo,
tomando en cuenta la desviacion estdindar podemos observar que hay mayor
homogeneidad en cuanto a tamafio en el grupo de rendimiento alto. A pesar de que el
promedio nos brinda una informaciéon limitada para nuestros objetivos, ya que so6lo
alude a una tendencia comun en los distintos grupos, seria importante indagar cuéles
son las razones de estos resultados; por el momento, sdlo podemos plantearnos a titulo
hipotético que tal vez éstas sean escuelas de creacion reciente y que, como sabemos,
muchas de ellas se ubican en la periferia de la ciudad atendiendo a poblaciones con
condiciones sociales de mayores desventajas. Ambas cuestiones, sus pocos afios de
historia y las caracteristicas de la poblacién que atiendan podrian incidir en el
rendimiento interno, en la medida en que podrian estar centrados en la consolidacion de
un equipo de trabajo y necesitar mayor tiempo para conocer a la poblacion y disefiar

consecuentemente estrategias de ensefianzas fructiferas para el grupo.

Tabla 4: Media y desviacion estindar de cantidad de alumnos en CBU, para
cada grupo de escuelas

Rendimiento Rendimiento Rendimiento

Interno Alto Interno Medio Interno Bajo
N 20 46 25
Media 379,72 367,56 338,05
Desviacion 128,19 171,39 168,44
estandar

Los datos relevados nos permiten sefialar que el equipamiento de las escuelas es,
en general bueno, dado que la mayor parte de las escuelas cuentan con Gabinetes de
Ciencias Naturales (GCN), Informatica (GIN) y Biblioteca (ver grafico 1). Al

respecto, debe tenerse en cuenta que hacia fines de 1999 el Gobierno de la Provincia de



Cordoba ponia en marcha un programa de mejoramiento de la infraestructura educativa
de la provincia, dando lugar a un "Plan para la Construccion 100 Escuelas Nuevas",
el cual, segun la definicion de la politica educativa provincial, apuntaba a extender la
cobertura y mejorar la calidad del servicio que brindan las escuelas que atienden
poblacion socialmente desfavorecida, posibilitando un mayor acceso a la educacion. A
través del mejoramiento de las condiciones de infraestructura y equipamiento, se
procuraba dar respuesta a una politica educativa orientada a la superacion del fracaso
escolar, la repitencia y la desercion

Un dato llamativo, que puede constituir una pista interesante para nuestra
investigacion, es que el 95 % de las escuelas con rendimiento bajo cuente con
bibliotecas, en tanto que el porcentaje de disponibilidad de este servicio es menor para

las escuelas con mejor rendimiento (88 %).

Grafico 1: Porcentaje de escuelas de cada subgrupo, que reconoce poseer
Gabinetes de Ciencias Naturales, Informatica y Biblioteca.
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Griafico 2: Porcentaje de escuelas de cada subgrupo, que reconoce poseer
salon de Usos Miiltiples y Gabinetes Psicopedagégicos.
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Grafico 3: Porcentaje de escuelas de cada subgrupo que declaran que las

instalaciones se encuentran en buen estado.
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En lo referido a gabinetes psicopedagégicos no estd generalizada su presencia,
éstos solo se encuentran en aproximadamente un tercio de las instituciones. La
disponibilidad de salones de usos miltiples (SUM) en las escuelas oscila entre el 64 y
el 74 %. En cuanto a su estado de mantenimiento, en alrededor del 60% de las escuelas
de rendimiento alto y de rendimiento medio es favorable, siendo mas critica las
condiciones de estos espacios en las escuelas de rendimiento bajo, entre las cuales s6lo
el 35 % de los salones se encuentran en adecuadas condiciones. Con respecto al estado
de los Gabinetes de Ciencias Naturales, Informatica y Biblioteca (Ver Grafico 3) es
aceptable en todas las escuelas, pues segun las planillas de relevamiento consultadas,
entre el 70% y el 90% estarian en buenas condiciones.

En cuanto al estado de mantenimiento de las aulas en los distintos subgrupos se
encuentran algunas diferencias que pueden resultar de interés: mientras que alrededor
del 70 % de las escuelas de rendimiento medio y alto declaran tener aulas en buen
estado, el porcentaje desciende al 55 % en las escuelas de rendimiento bajo. Estas
diferencias entre grupos pueden constituir un indicio importante para nuestro trabajo en
tanto que podrian estar marcando desiguales practicas organizativas y de gestion, en la
medida en que sabemos que es responsabilidad de la conduccion de la escuela gestionar

las condiciones en que se encuentran las instalaciones de la misma.

Grafico 4: Porcentaje de escuelas de cada subgrupo, que declaran poseer
Servicios de comedor, copa de leche y becas
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En lo referido a servicios (Ver Grafico 4) tales como comedor y copa de leche
se observa una diferencia entre grupos de escuelas. La existencia de los mismos
acompaiia en sentido inverso a los porcentajes de repitientes, es decir, que las escuelas
con mejor rendimiento tienen menos porcentaje de disponibilidad de estos servicios. En
cuanto a las becas, se advierte una tendencia en el mismo sentido, aunque es menos
clara que las anteriores. Encontramos aqui pistas que nos permiten suponer que las
poblaciones que atienden a cada tipo de escuela son diferentes con relacion a la
condicién social de su alumnado. Ademads, podriamos suponer que la presencia de estos
servicios en la escuela plantea algunas exigencias en términos de practicas de

organizacion y de gestion de las instituciones.

Con respecto a la presencia de Cooperadora y Centros de Estudiantes (Ver
Grafico 5) observamos una clara tendencia para ambos: las escuelas con rendimiento
bajo son las que cuentan con organizaciones de apoyo. Estos datos resultan de interés en
tanto estarian sugiriendo que las escuelas de rendimiento alto desarrollan practicas
organizativas que suponen un mayor compromiso de los actores de la comunidad

educativa.

Grafico 5: Porcentaje de escuelas de cada grupo, que declaran poseer
Asociaciones de Apoyo.
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Algunas consideraciones finales

Los datos que sirvieron de base para la elaboracion de esta presentacién son
insuficientes para sacar conclusiones, por lo cual aqui s6lo aproximaremos algunas
consideraciones que apuntan al intercambio de puntos de vista sobre la problematica
trabajada.

Por el momento lo unico que podemos decir es que las escuelas con rendimiento
bajo no estan entre las que atienden a muchos alumnos, tienen un equipamiento
favorable y brindan los servicios esenciales para poblaciones en riesgo de fracaso
escolar. Sin embargo, carecen de organizaciones de apoyo y un importante porcentaje
de este grupo de escuelas (45 %) no tienen sus aulas en buen estado, lo que nos lleva a
pensar que probablemente tengan mas dificultades para que las autoridades
correspondientes atiendan a sus necesidades en materia de infraestructura.

Cuando iniciemos el trabajo de campo, previsto para la proxima etapa de nuestro
proyecto, esperamos poder constatar en qué medida las practicas vigentes en la escuela
relativas a la organizacion del establecimiento y a la gestion de las actividades se
asocian con las condiciones objetivas que acabamos de describir de manera tan general,
y como todo esto se conjuga para crear condiciones que favorezcan, o no, el desempefio
de los alumnos y con ello la eficacia interna de la escuela.

Bibliografia

Anuario Estadistico (2006). DINIECE. Ministerio de Educacion de la Nacion.
Braslavsky, C. (2001): La educacion secundaria ;cambio o inmutabilidad? Analisis y
debates de procesos europeos y latinoamericanos. IIPE-UNESCO, Buenos Aires.
Brigido, A.M y Ambroggio, G (1996): “La ensefianza media en la ciudad de Cérdoba”.

Revista de la Universidad Blas Pascal, Vol 2, N° 8 [315:328].

Brophy, J. (2006): Grade Repetition. The Internacional Institute for Educational
Planning (IIEP). The Internacional Academy of Education (IAE). UNESCO
(Educational policy series). ISBN: 92-803- 1297- 9

“Las dificultades en las trayectorias escolares de los alumnos. Un estudio en escuelas
de nuestro pais”. 2004. Proyecto ‘“Seguimiento y monitoreo para el alerta
temprana”. DINIECE — UNICEF. (73 Pag.) (Documento disponible en Internet)

Eichelbuam de Babini, Ana M. (1995): La medicion de la educacion de las unidades
sociales. Academia Nacional de Educacion, Buenos Aires.

Fac. de Filosofia y Humanidades de la UNC (2003): Coloquio Nacional a diez arios de
la Ley Federal ;Mejor educacion para todos? Publicacion electronica en CD.

Gluz, Nora (2000): El tercer ciclo desde la mirada docente. Ministerio de Cultura y
Educacion, Unidad de Investigaciones Educativas, Buenos Aires.

Gutiérrez, Alicia (1995): Pierre Bourdieu. Las practicas sociales. Ed. Universitaria,
Univ. Nac. de Misiones, Posadas, Misiones.

Hirschberg, S y otros (2005): El tercer ciclo de la EGB. Descripcion de la oferta del
sector estatal. MECyT, DINIECE, Buenos Aires.



Indicadores (2004) DINIECE. Ministerio de Educacion de la Nacion

Lloyd, C.B., B.S. Mensch y W.H. Clark -2000. The effects of Primary School Quality
on School Dropout among Kenyan Girls and Boys. En: Comparative Education
Review. V. 44 (2): 113-147.

Miranda, E. y otras (2004): Politicas de reforma del sistema educativo en los noventa.
Nuevas configuraciones emergentes a partir de la Ley Federal y su implementacion
en Cordoba. Ed. Brujas, 2% Edicion, Cordoba.

Oiberman, I., y ML.E. Arrieta (s/f): Los cambios en el sistema educativo argentino entre
1990 -2000. Ministerio de Educacion, Ciencia y Tecnologia. DiNIECE.

Tenti Fanfani, E. (comp.) (2003a): El rendimiento escolar en la Argentina. Andlisis de
resultados y factores. Losada, Buenos Aires.

Tenti Fanfani, E. (comp.) (2003b): Los desafios de la universalizacion de la escuela
media. IIPE-OSDE, Buenos Aires.

Tiramonti, G. (comp.) (2004): La trama de la desigualdad educativa. Mutaciones
recientes en la escuela media. Manantial, Buenos Aires.



