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ES POSIBLE UNA FORMACION DOCENTE EN CIENCIAS SOCIALES?

Formacion en servicio versus formacion inicial.
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Demartini, Maria Mercedes - Manchinelli, Maria Lucia.

‘nada se da, todo se construye”.
Bachelard.

Introduccion

La afirmacién de Bachelard es valida, tanto para quienes asumen la tarea de
construir la ciencia, como para quienes son sujetos de la ensefianza y del aprendizaje y
deben formar o ser formados en el espiritu cientifico; el conocimiento es una construccion
humana.

Las ciencias sociales como disciplinas surgen, en un intento por “disciplinar’, es
decir, ordenar y sujetar a pautas de conducta el pensamiento cientifico, por un lado, y el
cambio social, por otro. (Marcuse. 1980 y Wallertein. 1998). Desde un punto de vista
sociolégico, el acercamiento disciplinario se dio a partir de la Segunda Guerra Mundial,
cuando las necesidades militares impusieron una cooperacion entre cientificos de las
distintas disciplinas, dando lugar a nuevas disciplinas y nuevos problemas que han abierto

perspectivas y sobre todo la posibilidad de un didlogo entre especialistas.
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"En cuanto a las ciencias sociales, el desarrollo en esos campos ha provocado que
las fronteras disciplinarias surgidas en el siglo XIX comenzaran a “traslaparse” produciendo
un estado de incertidumbre en los limites de las disciplinas y una duda generalizada sobre
la validez de la distincion entre areas del conocimiento. La disciplina esta conformada por
una comunidad de cientificos que establecen una metodologia comun que les sirve para
interactuar y comunicarse entre si y con otras comunidades cientificas, al mismo tiempo
que establecen formas de transmision y reproduccién de los métodos y las propuestas
axiomaticas de estas disciplinas. La interdisciplina, para Pablo Gonzalez Casanova, es
una manera de establecer y restablecer los vinculos que desde hace mucho tiempo han
existido entre las ciencias y las humanidades y de estrechar los lazos entre una cultura de
la especializacion y una cultura general. La interdisciplina aparece como un proceso que
envuelve a la multidisciplina, la interdisciplina y la transdisciplina. La transdisciplina seria
cuando las disciplinas se unifiquen en una especie de teoria sistematica que sirva de
marco explicativo a las relaciones estructurales entre las ciencias."'

A la problematica del status epistémico de las Ciencias Sociales se agrega hoy, en
oportunidad de la reforma del sistema educativo argentino, el ariete de establecer el
docente idébneo —y por ende su formacidon— para abordar su ensefianza. Algunos autores
plantean que, para establecer el caracter propio del conocimiento de las ciencias sociales,
es necesario dar respuesta explicita a cuestiones tales como "el valor de verdad o certeza
del conocimiento social, los limites de la objetividad o neutralidad de ese conocimiento y su
relacion con los valores y con la accién del hombre." (Canilloni, A. .ANO 19972,

Otro aspecto a considerar es el debate sobre la posibilidad de establecer una
verdad en las ciencias sociales, por cuanto se cree que los profesores de ciencias sociales
deberian explicar y examinar los supuestos epistemoldgicos dentro de sus marcos de
referencia y preguntar que tipo o tipos de saberes deberian mostrar y ensenar a sus

alumnos (Wronski, 1991). 3

! Torres Salcido, Gerardo. " Disciplina e interdisciplina en las Ciencias Sociales de hoy". Centro de
Estudios Interdisciplinarios en Ciencias y Humanidades. UNAM, en "Existe una epistemologia
latinoamericana? Construccion del Conocimiento en América Latina y el Caribe. Johannes Maerk y
Magali Cabrolié (Coordinadores). Plaza y Valdés S.A. de C.V. México. 2000.

2 Canilloni, A. "Epistemologia de la didactica de las ciencias sociales", en "Didactica de las Ciencias
Sociales". Aportes y reflexiones. Beatriz Aisenberg y Silvia Alderoqui (comps) ANO 1997.

? Shaver, J. “La epistemologia y la educacién de los docentes de las ciencias sociales”, en "La
formacién docente en el profesorado de Historia. Comp.: Cristina Arrondo y Sandra Bembo. Homo
Sapiens. 2001.
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Al tiempo que los debates se acrecientan, el tdpico remite a los docentes que en la
actualidad se desempefian como tales en el campo, y sobre qué herramientas disponen
para ejercer en dicho campo. Estando ademas probado que "una educacion continua es
esencial, pero la exposicion a mayor cantidad de conocimiento (de contenidos) no sera
suficiente". (Shaver. 2001).

No obstante ello, la implementaciéon de la nueva propuesta educativa ha supuesto,
para la docencia sanjuanina, una "puesta en acto" forzosa de la formacion continua,
—también denominada formacién en servicio— ya que la formacion inicial no contemplaba

directamente el nuevo espacio curricular.

Institucionalizacion de Ia docencia en el espacio curricular

La heterogeneidad de la estructuracién de los distintos espacios de conocimiento
dentro del sistema educativo, es el producto de la consolidacién de algunas ciencias como
las Exactas, de largo proceso de conformacién, sobre las “nuevas” ciencias de
“temporalidad” mas corta. De este modo, trayectorias académicas mas consolidadas
prestigiaron socialmente algunas disciplinas o ciencias sobre otras.

Al interior del espacio de las Ciencias Sociales, la Historia y la Geografia “nacieron”
con el sistema educativo, lo cual les otorga un posicionamiento jerarquizado tanto como
disciplina cuanto por la formacion de los agentes que poseen titulacion en ellas. En este
sentido se explicitan brevemente los cambios que tuvieron lugar en los planes de estudio
desde el siglo XIX.

Desde 1862 a 1930 las disciplinas relacionadas con el area de Sociales eran:
Historia, Geografia, en los cinco afos. Luego se incorpord Psicologia en 4to. y Filosofia
e Instruccioén Civica en 5to. ano.

A fin de la década del ‘40 los planes de estudios de niveles medios se diversificaron
instituyéndose la especializacion en Bachillerato en Letras, en Cs. Biolégicas y Cs. Fisica-
Matematica. Disminuye la carga horaria de las materias en Cs. Sociales, contando con dos
horas cada una. Las materias que conformaban el area de Ciencias Sociales eran
principalmente: Filosofia, Instruccion Civica, Historia, Geografia, Historia de la Cultura
Universal y Estudios Sociales y Econémicos Argentino.
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El nuevo Plan que se pone en vigencia en 1953, redistribuye los contenidos de
Historia y Cultura ciudadana. Esta ultima asignatura que pretendia el "conocimiento de la
Nueva Argentina" (Decreto 11539/52), tuvo una muy corta vigencia en los planes de
estudio, respondiendo a un momento particular de la historia argentina. Se incluyé en los
planes de estudio de todos los niveles educativos, y fue reemplazada, durante el gobierno
de la Revolucion Libertadora, por la asignatura Doctrina Nacional.

Dentro del area de las Ciencias Sociales, el espacio curricular que ha sufrido mas
mutaciones es el asociado con la formacién del ciudadano. Una de las primeras
asignaturas, en los distintos planes de estudio (tanto en el nivel medio como primario),
tiene como contenido a la formacién ética, o la formacién moral y ética, espacio que
merece un tratamiento particular, porque si bien ha mutado, no ha sido integrado
plenamente al area a pesar de su impronta claramente social.

En el afio 1956, en los planes de estudio de la ensefianza secundaria, normal y
especial se incluye la materia Educacion Democrdtica (2 hs.) en el Ciclo Basico.
Asignatura que, en relacion con los distintos periodos democraticos o "de facto", ha sufrido
varias modificaciones en sus contenidos y por ende en su denominaciéon: Educacion Civica
y Formacién Moral y Civica, durante las tres ultimas décadas del Siglo XX hasta la
implementacion del nuevo disefo curricular propuesto por la Ley Federal de Educacion.

Asi, las Ciencias Sociales en tanto ciencia, al transponerse al sistema de
ensefanza —paralelamente a las crisis de su propio proceso de consolidacion— conlleva
serias fracturas en el conocimiento circulante sobre dichas ciencias, en las instituciones
educativas y en los agentes responsables de la transmision de los mismos. Se incorporan
en los nuevos planes Sociologia, Ciencias Politicas, Proyecto Sociocomunitario,
Comunicacion, y adquieren nuevas perspectivas las anteriores Historia, Geografia,
Formacion Etica, entre otros espacios curriculares.

Es asi como la perspectiva de las Ciencias Sociales, que se pretendié incorporar
a este espacio institucional, se refiere a que: "en las Ciencias Sociales confluyen los
aportes de un conjunto de disciplinas con temas y métodos especificos que comparten el
interés por el analisis de la realidad social y la accion humana en sus multiples

dimensiones. ."*

4 "La adquisiciéon de los conocimientos de las ciencias sociales en la escuela.

Recomendaciones metodologicas para la ensefianza. 3er. Operativo Nacional de evaluacion (1995).
Ciencias Sociales. Ministerio de Cultura y Educaciéon de la Nacién. Secretaria de programacion y
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Los agentes,

Durante fines del siglo XIX y principios del XX, los primeros sujetos responsables
de la transmision de conocimientos en este campo, fueron los Maestros, formados en las
escuelas Normales, con un modelo academicista-enciclopedista, propio del paradigma
positivista, vigente en ese momento histérico de produccion de conocimientos. Dichos
maestros tenian competencia para desempefarse en las disciplinas Historia, Geografia,
Formacion Etica, etc.

Los profesores de los colegios no tenian una formacion docente especifica, sino
que provenian en su totalidad de las universidades. Segun Pinkasz, “ desde, el principio los
graduados universitarios fueron los profesores “ naturales” de los colegios nacionales, dado

que para el pensamiento de la elite de la época era “ natural” que los docentes de las
escuelas preparatorias para la universidad, fueran los propios egresados universitarios.
Tradiciéon que marca la reproduccion de las practicas institucionales de la mayoria de los
establecimientos educativos, hasta la actualidad.

La progresiva expansion del nivel medio, asociada a la conformacion vy
consolidacion de las clases medias, no sélo modifico el nivel en términos cuantitativos sino
que cambié su caracter transformandose progresivamente en un nivel del sistema
educativo que permitié una insercion laboral directa, en principio en el sector terciario de la
economia y posteriormente en el sector industrial.

Durante los afios 40 al 60 surgieron los Profesorados con formacién generalista,
centrados en los grupos de ciencias que compartian los mismos fundamentos
epistemoldgicos, de acuerdo a lo legitimado en ese entonces: Ciencias Exactas: Fisica,
Quimica, Biologia, etc. y las Ciencias Humanisticas y Sociales.

A partir de la década del 70 y paralelo al fuerte desarrollo del conocimiento
cientifico, y con ello la hegemonia de algunas ciencias, se genera una tendencia hacia la
especializacion por disciplinas que se concretiza en la especificidad de la titulacion con que
se prepara a los docentes para el nivel medio. Las titulaciones refieren estrictamente, por
ejemplo, a Historia, Geografia, Filosofia y Psicologia. El espacio pareciera constrefirse o
fragmentarse, quedando las Ciencias Sociales como una sumatoria de asignaturas, sin

integracion de las distintas dimensiones sociales.

evaluacion educativa. 1997.
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En discrepancia con ello, la propuesta curricular actual, para el espacio de las
Ciencias Sociales requiere un giro profundo sobre la vision que primé durante los siglos
XIX y parte del XX. Sin embargo, se produjo primero la conversion de los planes de
estudio en los niveles basicos antes que se efectivizara las correspondientes
modificaciones en la formacion de los docentes responsables de su aplicacion. En
consecuencias la asignacion de los docentes a los distintos espacios curriculares siguio el
procedimientos de competencias de titulos que las Juntas de Clasificacion docente
establecieron. Asi, por ejemplo, para las nuevas asignaturas como Ciencias Sociales (para
EGB 3), Formacién Etica y Ciudadana, Sociologia y Proyecto e Investigacion
Sociocomunitaria, entre otras, el detalle de titulos competentes es el siguiente:

Espacio curricular; CIENCIAS SOCIALES (EGB 3)

T. docente: Profesor en/de: Geografia; Historia y Geografia; Castellano y Ciencias
Sociales; Geografia y Cs. Biologicas; Ciencias Sociales; Historia; Historia y latin; Historia y
Educacion Democratica; Historia e Instruccion Civica; Historia y Formacién Civica; Historia
y Cs. Juridicas, Politicas y Sociales. Prof. de Ensefianza Media y Superior con titulo
habilitante no docente para este espacio curricular.

T. habilitante: lic. en Historia,; georafia; Cs. Politicas, Sociales y de la Diplomacia;
Cs. Politicas y Sociales; Cs. Politicas; Ing. Gedgrafo.

T. Supletorio: Prof. en/de: Sociologia; Lic. en Sociologia, Diplomacia; relaciones
Internacionales; Maestro Normal Nacional/Regional.

Dentro del espacio también estan: Geografia, Historia, con los mismos titulos.

Espacio: FORMACION ETICA'Y CIUDADANA

T. Docente: prof. en/de: Historia; Historia e Instruccion Civica; Historia y geografia;
Cs. Juridicas, Politicas y Sociales; Filosofia y Humanidades; Sociologia; Filosofia; Historia
y Formacié Civica; Historia y Cs. Juridicas, Politicas y Sociales; Filosofia y Pedagogia; Cs.
de la educacién; Logica, Psicologia y Cs. de la educacion; Psicologia y Cs. de la
Educacion; Psicopedagogia; Filosofia y Cs. de la Educacion (y sus diversas orientaciones);
Pedagogia y Psicologia; Filosofia y Psicopedagogia; Filosofia y Letras; Psicologia;
Pedagogia; Prof. de Ensefianza Media y Superior con titulo habilitante no docente para
este espacio curricular.

T. Habilitante: Prof. en/de: Cs. Politicas, Diplomacia; Cs. Juridicas y Contables; Lic.
en Historia; Cs. Politicas, Sociales y de la Diplomacia; Sociologia; Psicopedagogia;
Filosofia; Psicologia; Cs. de la educacion; Abogado.

T: Supletorio: Lic. en Cs. Politicas y Diplomaticas; Cs. Politicas; Diplomacia;
Relaciones internacionales; Servicio social; trabajo social; asistente social.

Espacio curricular:SOCIOLOGIA

T. docente: Prof. en Sociologia; Sociologia y Economia; Cs. Sociales; 3er. Ciclo de
EGB y Educ. Polimodal en Sociologia.

T. habilitante: Prof. en Servicio Social; Historia; Ensefianza Media y Superior en
Historia; Psicologia y Cs. de la Educacion; Cs de la educacién; Filosofia y Cs. de la
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Educacion en todas sus orienaciones. Lic. en: Sociologia; Servicio Social; Trabajo Social;
Psicologia con especialidad en Psicologia Social. Asistente Social.
T. supletorio: Lic. en Ciencias Politicas; Historia.

Espacio PROYECTO E INVESTIGACION SOCIOCOMUNITARIA

T. docente: los mismos titulos declarados doentes para los espacios curriculares
geografia, Historia, filosofia, Sociologia, Psicologia, Cs. Politicas, Cultura y Comunicacion,
con antecedentes y/o capaciacion en investigacion.

T. habilitante: Lic. en Geografia, Filosofia; Sociologia; Psicopedagogia;
Humanidades; Historia; Cs. Politicas - Sociales y de la Diplomacia; Cs. Politicas;
Psicologia; Cs. de la educacion; Filosofia; Servicio social; Trabajo social; Asistente social.

T. supletorio: Prof. en los espacios curriculares de: geografia, Historia; Filosofia;
Sociologia; Psicologia; Cs. Politicas; Cultura y Comunicacion que no posean antecedentes
y/O capacitacién en investigacion.

Sumado a esta situacion, ademas, el gobierno provincial procedié a la asignacién
de docentes segun disponibilidad de horas. Es decir, no siempre se los asigné a
espacios curriculares afines, a su formacién disciplinar o trayectoria laboral. Es mas, en
las nuevas asignaturas del espacio Ciencias Sociales, confluyen profesores de Geografia,
Historia  Filosofia, Psicopedagogos, Abogados y hasta Maestros, observandose
heterogeneidad de formaciones académicas, de trayectorias institucionales y practicas
también diversas, incluso de intereses divergentes en el desempefio profesional.

Esto es, que cada docente entré al nuevo campo con sus habitus. Posiciones y
disposiciones que permiten visualizar al espacio como un campo de conflictos de
competencias y de poder.

Las trayectorias personales e institucionales estructuran las "actitudes sociales"
(Elias) de los sujetos y en tanto tal, los docentes en los que prevalecio un estilo de practica
segmentada respondiendo a una visién parcializada de "lo social", sintieron "fracturada" su
"seguridad ontologica" (Giddens). Después de mas de un siglo de abordaje atomizado del
conocimiento se encuentra con una nueva cosmovision para la que fue precariamente

preparado.

Los agentes y sus practicas

En relacion con los distintos estilos y dinamica institucional, en la
instrumentacion del nuevo espacio/campo de las Ciencias Sociales en EGB 3 y Polimodal,
los agentes evidencian una forma de trabajo donde, los modelos histéricamente

estructurados para la conformacion de sus planificaciones y de sus practicas, son los
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preponderantes y desde ahi, se evalia lo pertinente o no. Asi, las pautas curriculares
propuestas por los disefios de la nueva ley son “transpuestos” desde las visiones
consolidadas por antiguas practicas laborales y legitimadas a través de la “experiencia” en
el trabajo aulico. Los profesionales docentes y las instituciones manejan sus acciones en
funcion de estructuras consolidadas histéricamente —rutinizacion— y que se reproducen
independientemente de las nuevas politicas educativas.

Con la intencion de salvar la brecha entre "lo viejo" y "lo nuevo", la transformacion
al nuevo sistema incluyé —ademas del cambio curricular— un programa de capacitacion
que, sin embargo, no logré los objetivos planteados.

En San Juan, durante 1995, empezaron a desarrollarse cursos de Capacitacion
para docentes en ejercicio. Las tematicas centrales se relacionaban con el tema de la
"transformacién educativa", los nuevos roles y las nuevas formas de gestion institucional.
Se inici6 con Directivos de los primeros niveles y docentes de Nivel Inicial. Se traté de unos
pocos cursos que se desarrollaron durante 1996 a través de los Institutos de Formacion
Docente de Nivel Superior de gestion estatal. Un tema persistente en las distintas
convocatorias fue el de "Sujeto de aprendizaje”., a través de la Red Federal de Formacion
Docente Continua que se cre6 a partir de recomendaciones del Consejo Federal de Cultura
y Educacion N° 17/92; 32/93 y mas precisamente 36/94 y que se define como “conformada
por aquellas instituciones de gestion publica y privada cuya responsabilidad sea la
formacion docente de grado “, para las cuatro instancias de la formacion docente continua:
a) formacion de grado; b) perfeccionamiento del docente en actividad; c) capacitaciéon de
graduados docentes para nuevos roles profesionales y d) capacitacion pedagoégica de
graduados no docentes.

La gestion privada dio sus primeros pasos en 1996 pero, fue a partir del afo
2000 donde estos institutos ofrecieron una proliferacion de cursos, tanto en cantidad como
en heterogeneidad de tematicas, con valoracion “ajustada a medida” de lo postulado por
las Juntas de Clasificacion Docente.

A través de la Red Federal para el docente de EGB 3, sélo se dieron algunos
cursos, suspendiéndose en 1999. La capacitacion para este nivel se dejo en manos de los
Institutos de Nivel Terciario, en su gran mayoria de caracter privado (se aprobaron sdlo en
1999, 25 institutos privados frente a 9 oficiales), hasta el 2003, instancia en la que el
Ministerio de Educacion vuelve a ofrecer algunos cursos —limitados y dispersos—para
docente de EGB 3 y Polimodal.
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Quiénes son las Instituciones Formadoras?

En la provincia lo constituyen dos grupos: la Universidad Nacional de San Juan
(estatal) y los Institutos de Formacion Docente dependientes del gobierno provincial.
Especificamente, en el area de las ciencias sociales, la oferta incluye institutos de gestion
estatal y privada, entre los que podemos destacar cinco instituciones de gestion estatal que
brindan formacién en los niveles Inicial y EGB (1 y 2) y 3 instituciones que forman para
EGB 3 y Polimodal (s6lo en Economia y Psicologia). Similar situaciéon ofrece la gestion
privada, cuatro forman para EGB 1y 2 y ninguna de la tres instituciones que forman
docentes para EGB 3 y Polimodal preparan en Ciencias Sociales.

La formacion dentro del area de ciencias sociales —para EGB3 y Polimodal—
queda asignada a la Universidad, con la formacién de docentes de nivel medio y superior
en Sociologia, Historia, Geografia, Filosofia y Ciencias de la Educacion.

La oferta de capacitacion adquiere un caracter particular segun la institucion de que
se trate. Los Institutos de Formacion Docente, dependientes de la gestion estatal, son los
entes naturales de la Red Federal de Formacion Continua. En el caso de la gestidon
privada, existen entidades especificamente dedicadas al dictado de cursos de Capacitacion
con puntaje reconocido por la Junta de Clasificacion Docente de los niveles
correspondientes. La formacion de posgrado quede reservada para la Universidad
Nacional de San Juan y algun eventual convenio entre alguna otra Universidad del pais
con el Instituto Marina Viltes de CTERA.

Cuando la institucion formadora esta dentro de los espacios universitarios tiene un
fuerte peso lo disciplinar, aunque en los nuevos planes se ha incrementado el crédito para
lo pedagdgico. En los institutos de formacion, el peso esta en lo pedagdgico y, a pesar de
haber incorporado la investigacién, el conocimiento disciplinar sigue siendo débil,
prestando mas atencion a las estrategias metodoldgicas de ensefianza.

Desde comienzos de siglo XX, la formacion de profesores para el nivel medio
constituyé una preocupacion a la que se traté de dar respuesta través de distintos modos:
cursos anexos a las escuelas normales e institutos de profesorados. Las universidades
comenzaron a asumir la tarea especifica de formar profesores de nivel medio, para lo cual
se crearon profesorados de Ensefianza Secundaria Normal y especial en la facultad de
Filosofia y Humanidades y Ciencias de la Educacion de la Univ. Nac. de La Plata (1920) y
en la UBA (1907).
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Es de destacar que, a diferencia de lo que sucedié con la formacién de maestros,
no surgié una institucion que monopolizara la formacion de profesores a la manera de las
escuelas normales con la formacion de maestros. Esto podria deberse a que cada nivel,
desde sus origenes, respondid a ldgicas contrapuestas: mientras el nivel primario
respondid a la légica de la homogeneizacion de ensefanza independiente de las
caracteristicas poblacionales; el nivel medio respondié a la l6gica de la diferenciacion con
modalidades diferentes segun fuera el origen socioeconémico de la poblacién de origen,
por un lado, o las distintas expectativas de acceso a la universidad, por otro.

Los institutos nacionales de formacion de profesores comparten este campo de
competencia con las universidades, por un lado y las escuelas normales, por otro. La
formacion de docentes de nivel medio parece haber resuelto, con mayor grado de
consenso que en los casos de formacion de docentes primarios sus alternativas
curriculares, realizando una opcidén generalizada, por la especializacién en la disciplina,
con un escaso peso en la formacién pedagogica. El origen universitario de los profesores
con una formacién centrada exclusivamente en la disciplina, y la de otros docentes
egresados de otras gestiones, que priorizan lo pedagdgico, se suma a la organizacion
curricular del nivel medio actual que tomé en cuenta la division disciplinaria tradicional y el
agregado de otras disciplinas al area, las que dan como resultado una organizacion diversa
y dispersa a la vez, las que se configuran como factores estructurantes de la actual
situacion.

*

Sintetizando: * el valor formativo de la socializacion en la escuela normal, * la
discusion acerca de la especificidad de la formacion docente por nivel, * el balance
disciplina / pedagogia en la formacion de profesores, conforman soélo algunos de los
debates que tuvieron lugar en la etapa fundacional de nuestro sistema de formacién
docente.

Una “marca” de la “histéresis del habitus” (Bourdieu) docente, se expresa en
demandas estrictamente metodoldégicas —demandas del “como hacer—, aun en
situaciones donde emerge visiblemente la necesidad de una ruptura epistemolégica con
los saberes previos. Este es otro hito a indagar reflexivamente. Durante anos, en
diversidad de cursos de capacitacion se ha trabajado en el drea didactico-pedagdgica, en
desmedro de la revision de los conocimientos disciplinares, por un lado y la perspectiva

epistemolégica del campo educativo, por el otro.
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A modo de conclusiones

Como colofén de lo investigado y lo experimentado en los Talleres de Formacion
Docente del Profesorado en Sociologia, las autoras se permiten aportar las siguientes
sugerencias:
¢ El centro de atencibn —en términos de politicas educativas— deberia ser la
Formacién® de Formadores. Es en esta instancia donde las instituciones universitaria
detentan una particular competencia en tanto ejes de produccion de conocimientos. La
practica educativa muestra la exigencia de articular la Capacitacion en un marco de
integracion filosofico-epistemologico con la Formacién, para una efectiva puesta en
marcha de la Reforma Educativa. En tal sentido, se propone la instrumentaciéon de una
Politica de Formacion y Perfeccionamiento Integral y Sistematica que lleve a superar
los conflictos emergentes de una Capacitaciéon y/o Perfeccionamiento fragmentado,
esporadico, sin organicidad ni integracion coherente, entre las diversas propuestas
pedagodgicas. Esto es, generar espacios que rompan con el "inmediatismo y la
"exterioridad" de los cursos cortos. Estamos pensando en la necesidad de una formacion
prolongada/permanente que sin desconocer las propias practicas incorporen un trabajo de
articulacion reflexiva/"intelectual” con los conocimientos sistematicos derivados de las
investigaciones." (Achilli, E. 2000).

"La epistemologia —cémo llegamos a saber sobre la realidad— incluye cuestionamientos
en el desarrollo del conocimiento personal. Es en este sentido que se ofrecen las
siguientes consideraciones:

1° Las convicciones que tienen los docentes sobre cémo el conocimiento se descubre y se
verifica y las posibles influencias en la ensefianza de las ciencias sociales deberian ser
importantes para los formadores de docentes.

2° deberian considerarse también la epistemologia tradicional versus la moderna, asi como
también la interdisciplinaria.

3° plantear la construcciéon del conocimiento como una cuestion Unicamente académica es
un enfoque demasiado limitado para formar a los docentes de las ciencias sociales. Las
epistemologias sustentadas en el conocimiento personal que existen desde hace mucho

tiempo también deben tenerse en cuenta.
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4° las cuestiones que tengan que ver con determinar qué es el conocimiento sélo pueden
considerarse significativamente dentro del contexto de los propdsitos de la ensefianza".
(Shaver, J. 2001)°

. La Formacién Docente que estan demandando los postulados de la nueva Ley
requiere, en consecuencia, revisar las bases filosoficas y epistemologicas sobre las cual
se sustenta dicha Formacion. Se hace imprescindible una profunda re-conversion de las
curricula, revisando incluso, la situacion institucional donde se desarrolla la formacién. La
practica cada vez mas frecuente de "adecuar" —"maquillar", seria el concepto adecuado—
las curricula con el sélo incremento de la carga horario de las asignaturas existentes o la
incorporacion de una o dos mas, con el propésito de cumplir con el crédito estipulado para
el area pedagogica, esta manifestando poca seriedad y compromiso con un proyecto
educativo de calidad. El enfoque actual para la ensefianza deberia estar acompafado por
la preocupacién de ayudar a que los docentes de ciencias sociales sean reflexivos sobre
los elementos epistemoldgicos de los marcos de referencia con que estructuran los
programas de formacion docente, teniendo en cuenta las cambiantes orientaciones

epistemoldgicas de las disciplinas que componen a las ciencias sociales.-

SAN JUAN, septiembre de 2005.-

Autoras: Montafiez, Silvia S. - Negri, M. Cristina —

Demartini, M. Mercedes - Manchinelli, M. Lucia.

E-MAIL: smontanez@unsj-cuim.edu.ar

ecaceres@infovia.com.ar

chegri@uolsinectis.com.ar

® Elena Achilli define a la "formacién docente” (como) determinado proceso en el que se articulan practicas de
ensefanza y de aprendizaje orientadas a la configuracion de sujetos docentes/ensefiantes”. 2000

® Shaver, J. Op.cit..
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UNIVERSIDAD NACIONAL DE SAN JUAN
FACULTAD DE CIENCIAS SOCIALES
INSTITUTO DE INVESTIGACIONES SOCIOECONOMICAS

XVI ENCUENTRO ESTADO DE LA INVESTIGACION EDUCATIVA
FORMACION DOCENTE A DEBATE

Ponencia: ES POSIBLE UNA FORMACION DOCENTE EN CIENCIAS SOCIALES? Formacion
en servicio versus formacion inicial.,

Tematica A: Demandas pedagodgicas y sociopoliticas que se presentan en la actualidad a
la formacion docente.

Titulo de la investigacion: "LAS CIENCIAS SOCIALES HOY, EN EL ESPACIO
ESCOLARIZADO"

Autores: Direccion Mg. Silvia Susana Montafiez
Co-direccion: Mg. Maria Cristina Negri
Integrantes: Lic. Maria Mercedes Demartini

Lic. Maria Lucia Manchinelli

Instituciéon de procedencia: UNIVERSIDAD NACIONAL DE SAN JUAN - FACULTAD
DE CIENCIAS SOCIALES - INSTITUTO DE INVESTIGACIONES
SOCIOECONOMICAS

Aspectos metodoldgicos: investigaciéon empirica, con abordaje cuanti-cualitativo. Estudio

de caso.

La estrategia metodoldgica sigue tres instancias :

A- Un momento descriptivo del espacio / campo de las Ciencias Sociales de la EGB3 y

Polimodal en las Instituciones del Gran San Juan, el cual implicara caracterizar:

e Eldisefo curricular del area. Enfoque disciplinar y epistemoldgico. Distribucién espacio
temporal

e Los modos de organizacion del area en las instituciones educativas: responsables,
proyectos, actividades.

o Al agente responsable de la ensefianza. Perfil socioeducativo: formacion y trayectoria.

B- Un momento Histérico-E-xplicativo que de cuenta como las Ciencias Sociales fueron
incorporadas a los planes de estudios y la formacion de los agentes responsables.

El acento se pone en la reconstruccion de procesos:

o De incorporacion de las ciencias sociales al disefio curricular escolarizado

o De la formacion del docente que ejerce en el campo

Page 13 of 15



C- Una instancia comprensiva que permita acercarnos a la dinamica de este campo y sus
actores. El foco de indagacién se ancla en el campo:
e Posiciones y disposiciones de los agentes segun el perfil socio educativo.
e Competencias. Conflictos de poder
o El espacio de relaciones y vinculaciones entre los agentes del campo
Las técnicas a utilizar varian segun cada uno de estos momentos:
a) Entrevistas semi estructurada orientadas a la obtencién de informacién que
permita la descripcion objetiva del espacio/ campo ;
b) Entrevista en profundidad y la observacion como estrategia para abordar la
comprensién de las practicas a nivel institucional macro y micro ,
el examen de materiales documentales nacionales y provinciales que permitan reconstruir
el proceso de estructuracion del espacio escolarizado de las Ciencias Sociales —desde la
doble perspectiva: cuanti y cualitativa—.

Resumen de la investigacion:

El estudio efectuado durante 2000-2001, respecto al proceso de implementacion
de la Ley Federal en San Juan, en las instituciones educativas y particularmente en la
docente, mostré situaciones de tensién, conflicto y ambigliedad, intentando conciliar
respuestas gremiales y politicas con propuestas educativas, no siempre precisas.

Esto origind la asignacién de docentes con disponibilidad de horas a espacios
curriculares no estrictamente afin a su formacioén disciplinar o trayectoria laboral y
es, en el espacio/campo de las Ciencias Sociales, donde esta situacion se percibe de
manera mas evidente. Asi, profesores de Geografia , Historia , Psicopedgogos, Abogados
y, hasta Maestros, pasaron a ocupar el espacio curricular de las Ciencias Sociales
observandose al interior, conflictos de competencias, poder, heterogeneidad de
formaciones académicas, de experiencias en la practica docente, intereses y desempefo
profesional en ese espacio/campo.

Todo ello, sin advertir —desde las autoridades ministeriales— las implicancias que
el enfoque espistemoldgico y la proyeccion de los marcos de referencia disciplinarios
tiene en los modos de operacionalizar el curriculo, tanto a nivel aulico como institucional,
asi como en los modos de vinculacion con sus pares docentes, especialmente en el
contexto de la gran variedad de Ciencias Sociales y la extension de los contenidos
epistemologicos y esenciales de la formacion de cada una de ellas.

Las practicas ministeriales, a partir de la ley, orientadas a la formacién , entendida
desde el Ministerio de Educacion como capacitacién y actualizacion para las nuevas
demandas curriculares, solo se centraron en el Plan de Capacitacion a través de la Red
Federal, pretendiendo morigerar la diversidad de formacion y trayectoria laboral de sus
agentes. Sin embargo, desde esta capacitacion, se soslayé la perspectiva de la formacion
epistémica disciplinar de cada docente.

El estado de situacion institucional descripto permitiria pensar en la complejidad de
este nuevo espacio/campo y sus consecuencias para el fundamento de calidad de la
educacion que postula la Ley Federal. En tal sentido, emergen los siguientes interrogantes:
¢,Coémo ha quedado definido el nuevo espacio/ campo de las Ciencias Sociales ,en termino
de posiciones, disposiciones y que relaciones se establecen entre sus agentes a partir
de la actual ley de Educacion para la provincia ?
¢, Cual es la vision epistemoldgica que subyace en la ensefianza de las Ciencias Sociales
Hoy y como se articula con la funcion tradicional de las mismas en los planes educativos?
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¢, Qué enfoques o concepciones subyacen en la formacién del agente del campo de las
Ciencias Sociales segun la nueva Ley?

¢,Coémo resuelve la institucion educativa la instrumentaciéon del nuevo campo: organizacion,
contenidos y practicas docentes?

¢, Qué conflictos y competencias se originaron al interior del campo? Competencias,
conflictos?

.,Coémo se han ido consolidando el campo y sus agentes en las politicas curriculares
escolares?

Por lo tanto el presente estudio tiene como objetivo analizar el espacio/campo de
las Ciencias Sociales y sus agentes en el ambito educativo escolarizado de la EGB3 y
Polimodal en la provincia de San Juan durante los afios 2003-2005..

Se parte del supuesto de concebir esta area disciplinar como un espacio social que
podria asumir las caracteristicas de un campo y, en tanto tal, recurrimos a las
herramientas epistemoldgicas de P. Bourdieu, Giddens y N. Elias; mientras que los aportes
de Lidia Fernandez guiaran el analisis institucional.

La estrategia metodoldgica del presenta trabajo se encuadra, dada la naturaleza del

fenédmeno que se va a investigar, en el analisis de procesos — cuanti-cualitativo—
abordando el fendmeno desde tres instancias: descriptiva, historico-explicativa y
comprensiva

Siendo la investigacion la herramienta que tiene el desafio de producir los accesos para
liberar el conocimiento, el presente trabajo intenta aportar conocimiento a los diferentes
agentes del sistema educativo, sobre esta area curricular, percibida como conflictiva y con
una dualidad de propésitos y objetivos.-

Descriptores: Espacio social — campo — institucion — institucion docente - proceso de
estructuracién — ciencia- campo disciplinar- cultura disciplinar- curricula.

SAN JUAN, octubre de 2005.-
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