“Los que indagan sobre la ensefianza estan comprometido en la tarea de comprender sus
fenémenos, aprender como mejorar su realizacion y descubrir mejores maneras de preparar a
los que quieren ensenar” - Miguel Angel Zabalza -

Lic. Juana Ferreyro

Facultad de Psicologia y Educacién
Universidad Catélica Argentina
juanaferreyro@uca.edu.ar
juanaferreyro@yahoo.com.ar

El conocimiento didactico de los profesores, en la
Universidad, establece una diferencia.

Introduccion

Reflexionar sobre el fendmeno educativo hoy, mas alla del nivel al que se
refiera, exige considerar el contexto mas amplio y en él, como aspecto distintivo de la
encrucijada por la que se atraviesa, la desigualdad, la fragmentacion social y educativa.

Las instituciones formadoras son ambitos en los que se concretan las
historias de éxitos y fracasos de jovenes y adultos signados por los desiguales puntos
de partida. Es decir, resulta un imperativo reconocer como un desafio central la
equidad educativa.

La Universidad no escapa a esta situacion ya que como producto de los
deseados procesos de democratizacion de la educacion las clases son mas
numerosas y, en general, las caracteristicas que reunen los aprendizajes de los
alumnos que se inician en este nivel se encuentran por debajo de lo deseado. Hoy, los
docentes universitarios deben moverse en un contexto cada vez mas heterogéneo de
jévenes y adultos que acuden con diversos intereses, motivaciones, capacidades vy
expectativas.

Por lo tanto, considerar modos de ensefianza que promuevan aprendizajes
significativos en todos los alumnos, evitando el fracaso y la desercion, es decir, hacer
efectivo el propdsito de igualar las oportunidades educativas y garantizar el derecho a
aprender reconociendo la diversidad de los rasgos personales de los estudiantes,
supone un importante desafio que deben asumir los docentes y que puede
entenderse, también, en términos didacticos.

Este trabajo surge como un conjunto de reflexiones que se desprenden del
estudio que se desarrolla en la Universidad Catélica Argentina sobre el fenémeno de
buenas practicas de ensefianza en la Universidad.

El propésito que encierra esta presentacion es poner en evidencia que la
ensefanza, la intervencion del docente en el Nivel Universitario, lejos de coincidir con
las viejas concepciones de la ensefianza en el Nivel Superior, constituye un proceso
relevante porque puede establecer diferencias cualitativas en la formaciéon de los
estudiantes. Es decir, el conocimiento didactico de los profesores importa en los
niveles superiores de ensefanza.



Caracteristicas del estudio

Este trabajo pretende sefialar algunas estrategias desplegadas por aquellos
docentes universitarios que son considerados por sus estudiantes como profesores
que favorecen procesos comprensivos.

El estudio que se desarrolla sobre las buenas practicas de ensefianza en la
Universidad, comprende una primera fase cuyo propésito es considerar qué
dimensiones se reconocen en la planificacién de las explicaciones de clase, de los
profesores que favorecen la comprension en los estudiantes. Este estudio se realiza
en la carrera de Historia y en la de Ciencias de la Educacién de la Universidad
Catolica Argentina.

Dadas las caracteristicas de la problematica a la que se aspira dar respuesta y
el objetivo que se persigue se optd por una metodologia mixta es decir, que contemple
un analisis de caracter cuantitativo y también cualitativo. El estudio que se lleva
adelante comprende diferentes etapas, la primera se caracteriza por su naturaleza
exploratoria en la que se realiza una aproximacién al fenédmeno, elaboracion de
marco tedrico de referencia, cuestionarios a estudiantes y a docentes. Una segunda
etapa que tiene un caracter descriptivo, centrada en los profesores bien ponderados
por los estudiantes : analisis de contenido de los programas de catedra, entrevistas en
profundidad, grupos focalizados, observaciéon de clases. Finalmente, una tercera que
supone la integracion de los diferentes aportes y la articulacion de las etapas
anteriores.

El trabajo que se presenta aqui surge de un primer analisis de contenido de los
programas de catedra de los profesores elegidos por los estudiantes.

Los programas de catedra son considerados como una unidad de analisis
dado que la racionalidad que se expresa en la elaboracion de los mismos esta
referida a posiciones asumidas respecto: al conocimiento, a procesos de ensefianza, a
como se concibe el aprendizaje y también, expresan expectativas sobre el futuro
desempefo ocupacional de los estudiantes. Es decir, es posible considerar presentes
aspectos referidos a la disciplina, la ensefianza, el aprendizaje y el campo profesional.

Para el estudio de estos documentos se consideré la metodologia de analisis
de contenido.

A partir del analisis desarrollado surge como una de las caracteristicas que
distingue la programacion de catedra que realizan estos profesores la siguiente:

» En la organizacion de los contenidos de la catedra ponen en evidencia
el pensamiento que poseen respecto del saber, el cual se expresa
como claramente dinamico, considerando ideas centrales, estructurales
0 nodales, estableciendo relaciones internas y una vinculaciéon con otros
saberes.

Un pensamiento complejo en la organizacion de los contenidos

Indudablemente los efectos educativos de una programacion dependen de la
interaccion compleja de sus diferentes componentes y de cdmo se expresa en las
situaciones de ensefianza. Evidentemente constituye un campo en el cual los
modelos explicativos causales, causa — efecto, son inviables. Sin embargo, la manera
de situar los contenidos y de establecer articulaciones entre ellos es un criterio que
permite llevar a cabo unas primeras identificaciones o caracterizaciones de la forma



de ensefiar. Obviamente la parcelacion de la practica educativa en diversos
componentes tiene cierto grado de artificiosidad. Lo cual es explicable a partir de la
restriccion de contar con un sistema interpretativo que permita, al mismo tiempo, el
estudio conjunto e interrelacionado de todas las variables que inciden en los procesos
educativos.

Realizadas estas salvedades, es necesario considerar en el andlisis de la
organizacién de los contenidos de ensefianza la complejidad de la tematica ya que, la
misma reproduce la logica y las categorias con que se construye un conocimiento. Es
decir, un proceso historico de sistematizacion del saber disciplinar y una dimension
subjetiva se conjugan necesariamente en torno a la organizacion del contenido en un
programa de catedra.

En este trabajo se pretende dar cuenta acerca de una de las dimensiones de
analisis respecto de los contenidos' presentes en los programas de catedra: el
ensamble general de los contenidos. Es decir, las caracteristicas de las relaciones y
las formas de vincular que se plantean entre las unidades de contenidos y también en
su interior. Se sostiene que el modo de articulacién de los contenidos, la secuencia
que se configura pone en evidencia una organizacion funcional del proyecto curricular
que responde a una intencionalidad.

Es decir, las decisiones adoptadas configuran una estructura funcional
particular que trasluce el sentido que quiere otorgarle a su asignatura el profesor.

Se ha considerado esta dimension de analisis ya que surgen distinciones en los
programas de catedra de los profesores que han sido elegidos por los estudiantes
como favorecedores de procesos comprensivos. El aspecto de mayor significatividad
en las secuenciaciones propuestas por los docentes esta dado porque la mayoria de
ellos, siete sobre diez casos, no establecen abordajes lineales de los contenidos, es
decir, secuencias simples, homogéneas, en las cuales todos los contenidos y unidades
reciben la misma importancia, el mismo espacio-duracion, desde un unico plano.

La ordenacién mas simple de los contenidos responde, habitualmente, a un
criterio cronoldgico, o de facilidad — dificultad. La relacion que se establece entre los
contenidos es del tipo inclusion derivativa es decir, cada nuevo contenido es un caso o
extensién del contenido superordinado. También, estas ordenaciones pueden
expresar relaciones de tipo inclusion correlativa es decir, cada nuevo contenido
expresa una extension, modificacion o limitacién del contenido superior.

A continuacién se sefialan algunas de las caracteristicas analizadas que asume
el ensamble de las unidades tematicas en las cuales es posible observar secuencias
de distintos niveles de centralidad y relevancia.

Se incluye la descripcidon que aportan los propios profesores acerca de lo que
hacen y piensan cuando elaboran los programas de catedra ya que permite consolidar
algunas apreciaciones. La explicitacién de razones vy justificaciones acerca de las
decisiones que adoptan constituye un aporte sustantivo.

Secuencias complejas de organizaciéon de los contenidos

Se han identificado distintos modos de organizacion de los contenidos, las
secuencias ofrecen diferentes alternativas que plantean como rasgo comun la
complejidad. Son seleccionados como una muestra del conjunto de propuestas los
siguientes casos:

' Las dimensiones de analisis consideradas son las siguientes: seleccion de contenidos, secuenciacion y
ensamblaje de las unidades didacticas



X Respecto a la conexién de los temas, por ejemplo, se establece la centralidad
de una unidad respecto del conjunto.

Catedra: Tecnologia y su Didactica — Semestral
Carrera de Ciencias de la Educacion

Organizacion funcional de las unidades tematicas

La organizacion de contenidos respecto del conjunto de unidades tematicas se configura
como una estructura compleja del tipo retroactiva ( Zabalza -2003 -), dado que la Unidad
II: “Los contenidos de la Tecnologia” constituye un conjunto de saberes que se recuperan
y profundizan en las unidades lll y IV las cuales poseen caracteristicas de aplicacion
(Unidad Ill: Estrategias didacticas: el analisis de productos; Unidad IV: Estrategias
didacticas: el proyecto tecnologico)

Esto es posible advertirlo a partir de la centralidad que se le otorga a esta Unidad en la
evaluacion final. En esta evaluacion final, segun sefala el profesor en el programa, el
alumno debera relacionar su exposicion con algun tema de la Unidad N°l

Las Unidades se estructuran en una secuencia no equidistante, se determina que el
tratamiento de cada Unidad tematica comprende diferentes tiempos.

Caso 1: Profesor de la Catedra Tecnologia y su Didactica

El profesor en la entrevista aclara a qué obedece las decisiones adoptadas:

“Fundamentalmente, busco elementos y materiales que permitan hacer una
reflexion acerca de la tecnologia, que pertenezcan a diferentes sectores:, qué
opina un psicélogo, un sociélogo (...) un ingeniero de la tecnologia, es decir,
aportes que tratan sobre lo mismo desde diversos puntos de vista. “

“La segunda unidad es donde vemos los contenidos de la tecnologia, los alumnos
si bien muestran interés, a la hora de darlo en un final no lo hacen, el primer afio
en que habia dado la materia en el programa no habia esta recurrencia de las
demas unidades a la unidad 2. No se comprendia la centralidad de este
conocimiento, los contenidos de la tecnologia como referente de las propuestas.
Entonces, el segundo afio decidi que esto fuera tratado asi en clase, es decir,
explicitado claramente y evidenciado en el abordaje. Como parte de la estrategia
decidi la obligatoriedad de tratar el contenido de la tecnologia, y relacionarlo con
los demas temas en el final (...)”

La programacion supone asumir un reto didactico, el de comunicar a otros el
saber de modo de favorecer la comprension, constituye una oportunidad para
establecer cdmo transparentar el pensamiento integrando los conocimientos
cientificos y académicos en una propuesta de catedra.

En este caso, el docente estructura la organizacion de los contenidos
expresando de modo claro su pensamiento, la centralidad y relevancia de una
tematica que se constituye en fundamento tedrico del resto. Al mismo tiempo,
considera las representaciones con que operan los estudiantes de modo habitual (la
disociacién entre conocimientos de tecnologia como fundamentos de las propuestas
de ensefanza) y arbitra una respuesta didactica.

Al explicitar cuales son los contenidos que van a ser evaluados expresa la
finalidad que persigue, pone de manifiesto que deben constituirse en objeto de
aprendizaje. La evaluacion en todo proceso educativo, adquiere una dimension




reguladora respecto de los aprendizajes de los estudiantes, es decir, ordena de
diferentes maneras qué debe ser priorizado.

X Hay secuencias de contenidos que conducen a analizar el mismo problema o
tematica desde diferentes perspectivas o planos, se establecen aspectos centrales,
estructurantes que orientan el sentido del conjunto de los contenidos.

Catedra: Historia Argentina lll - Semestral -
Carrera de Historia

Organizaciéon funcional de las unidades tematicas

Los contenidos se organizan en Unidades Tematicas que constituyen dos partes: una
General a cargo de la profesora titular y una parte Especial a cargo de la profesora
adjunta.

Cada una de las partes contiene Unidades Tematicas que se articulan entre si.

La estructura General de los contenidos y la organizacion del tratamiento en el tiempo
muestra un abordaje de modo simultaneo y complementario: la Parte General presenta
un desarrollo de caracter tedrico, los contenidos en esta parte estan organizados en torno
a un concepto, el de democracia. La Parte Especial, segun se sefiala en el programa es
de caracter practico, aborda criticamente y en profundidad una serie de fuentes (articulos,
publicaciones, obras literarias, revistas culturales: temas de arquitectura, etc.) sobre los
aspectos de la historia del periodo “que han generado y atin generan debates entre los
historiadores”., Se dirige al analisis critico de distintas expresiones y controversias
consideradas como paradigmaticas del pensamiento del periodo.

Por ejemplo: La Unidad 1de la Parte General,- La democracia liberal y su crisis (1916-
1930) se corresponde con la Unidad 1 de la Parte Especial “Vanguardia y modernidad en
los afios 20 y la Unidad 2 de la Parte General La restauracion conservadora y los
antecedentes de la_experiencia nacional populista. (1930-1945) se corresponde con la
Unidad 2 de la parte especial El tono ensayistico de |a década del treinta. El papel de los
intelectuales.

El tratamiento de una de las partes conduce a otra, la clarifica y profundiza y pone en
evidencia matices sustantivos.

El espacio-duracién concedido al tratamiento de cada una de las Partes es similar, en el
programa se indican las fechas de las clases y el analisis de las mismas permite advertir
que se establece igual cantidad y carga horaria de clases de cada una de las Partes
sefaladas, desplegandose en el cronograma un tratamiento alternado con lo que es
posible establecer que existe una correspondencia.

Caso 2: Profesora de la Catedra Historia Argentina Il

La profesora titular en la entrevista realizada describe de esta manera razones
y justificaciones acerca de algunas de las decisiones que adopta:

“(...) privilegio el buscar un hilo conductor para organizar el programa. Este eje
generalmente tiene que ver con la politica (...) entonces organizo todos los temas
en torno al gje, luego trato de buscar los grandes sustentos (...).”

“...) el programa se divide en partes que tienen que ver con una division
cronolégica pero esa division cronoldgica esta en funciéon de ese concepto que yo




elegi y tiene que ver con como se va a ir desarrollando en el tiempo (...). Ese
concepto es el que enhebra todo el programa (...)”

“ El contenido tiene una parte general y una parte especial, que es la discusion de
textos clasicos de la bibliografia y lo que se discute a esos clasicos. Presentamos
las distintas opiniones de distintas épocas como también los trabajos mas
recientes. Lo importante es que entiendan a la disciplina como voces que dialogan,
que lean, que reflexionen, que elaboren criticamente el material y sepan
distinguir diferentes enfoques y perspectivas y no que estudien de memoria y
por medio de manuales, que puedan reconocer las distintas opiniones segun los
diversos autores en cada época (...)".

La profesora adjunta en la entrevista realizada describe caracteristicas de la
tarea que desarrolla:

“...) trabajamos mucho con las revistas culturales en general, revistas de
vanguardia, por ejemplo tomamos los temas de arquitectura. Lo hacemos para que
tengan un panorama lo mas completo posible. Leer y entender las miradas politicas
de la Historia segun los contextos y desde los distintos autores. Hay mucho
material que puede aportar la descripcion de las ciudades y su construccion, por
ejemplo, y cuales son las criticas a esas propuestas (...)”

La diversidad de fuentes y materiales que constituyen el acceso al
conocimiento permiten mostrar aspectos, matices dificiles de valorar desde una Unica
dimension y apreciar de esta manera su complejidad. En este caso la articulacién se
ve favorecida por la organizacion dada entre los integrantes de la catedra.

Generalmente, la fragmentacién que se establece en la ensefianza responde,
en alguna medida, a la necesidad impuesta por la linealidad del lenguaje, no es
neutral sino que influye decididamente en la manera de captar el tema y, aun mas alla,
en la manera de organizar mentalmente los objetos de conocimiento.? Por lo tanto,
constituye un desafio didactico otorgar unidad al saber, coherencia y sentido.

La integracién de aportes de diferentes campos del saber permite que los
conceptos y modos de pensar de mas de una disciplina sean puestos en comun de
un modo sinérgico® para iluminar temas que no se pueden tratar de modo profundo y
complejo a través de una unica disciplina: “voces que dialogan en la historia y no un
conjunto de hechos que suceden.”

. Resulta una experiencia formativa clave que un estudiante participe de un
proceso en el cual confluyen aportes de diferentes disciplinas, lo que permite
considerar distintos lenguajes que poseen una singular capacidad para describir,
representar, distinguir y discriminar con sutileza, a modo de un prisma que abre la
realidad que se pretende conocer.

2 Véase PERINAT, A.:(2004) Conocimiento y educacion superior. Barcelona. Ed Paidos. Pp 128-129
3 Gardner distingue lo interdisciplinario de lo multidisciplinario, esto ltimo supone una yuxtaposicion de
las disciplinas sin existir verdadera interrelacion de las perspectivas disciplinares. Véase CARDNER, H,

(2000) La educacion de la mente y el conocimiento de las disciplinas . Barcelona. Ed. Paidds. Pp 159 -
178
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+ Existen secuencias que establecen ordenaciones con avances y saltos hacia
atras aportando nuevos sentidos, tratamientos que atraviesan, van hilando
aspectos ya tratados y nuevas consideraciones.

Catedra: Filosofia de la Educacion - Anual —
Carrera de Ciencias de la Educacion

Organizacion de contenidos respecto del conjunto de unidades tematicas

Los contenidos se organizan en dos ejes:

a) Aspectos fenomenoldgicos e histéricos

b) Aspectos esenciales de la educacion

Se configura en cada eje un conjunto de unidades tematicas.

La estructura contempla alternativas, se quiebra la I6gica de enunciacion estableciendo
una Unidad que tiene caracter de transversal tratdndose en diferentes momentos, refiere
al analisis de “diferentes pensadores sobre la educacion”.

En la unidad IV se mencionan autores que son expresion de pensamientos
paradigmaticos: Aristételes, San Agustin, Nietzsche, Unamuno, Allan Bloom, André
Malraux, Theodor Roszack, Edith Stein, Fritz Marz, Jean Paul Sartre, Antonio Gramssci,
Neil Postman.

Si bien estos diferentes autores son abordados en distintos momentos del afio hay un
tiempo destinado a trabajar el conjunto de autores, es decir recobra la identidad de unidad
tematica que al decir del profesor: “(...) en ella se pretende realizar un analisis
sincrénico, apreciar las coincidencias en estos pensamientos.”

Caso 3: Profesor de la Catedra Filosofia de la Educacion

El profesor explica a qué responde esta decision de establecer una unidad de caracter
transversal:

“...)  me interesa hacer una lectura sincrénica, lo que sincroniza aporta
universalidad a lo que estoy diciendo.

Eso es lo que me interesa, no la diacronia que es mas facil de destacar. Todos son
autores en los que me interesa sefalar la unidad aun de los posmodernos,
coinciden con una perspectiva clasica, estas dltimas son centralmente metafisicas.”

Recuperar- profundizar- abrir a otros temas ya vistos o cuestiones proximas, el
conocimiento como un proceso dinamico aparece en esta estructura como uno de sus
rasgos. Es importante considerar que es muy dificil disgregar el contenido del
proceso por el que ese contenido se asimila y crece, haciéndose mas complejo. La
posibilidad de crear la experiencia de que el conocimiento de una disciplina tiene una
estructura de red*, de sistema y en movimiento constituye una experiencia sumamente
formadora.

El docente ofrece en el ensamble general de las unidades una conciencia muy
precisa sobre el saber, una comprension y no el saber mismo.

4 Véase PERINAT, A.:(2004) Op. Cit. pp 130-133




X2 Propuestas en las cuales se analizan diferentes tematicas siguiendo una
misma estrategia, a modo de un espiral, posibilitando la construccién de un modelo de
analisis especifico y el desarrollo de un tipo de conocimiento mas significativo.

Catedra: Politica Econémica Argentina - Anual
Carrera de Historia

Organizacion de contenidos respecto de cada una de las unidades tematicas:

. Los contenidos se encuentran organizados en ciclos globales, ciclos politicos dentro de
los cuales es posible identificar ciclos menores, como los econdmicos.

Se establecen aspectos que la catedra entiende como caracteristicos de cada uno de los
ciclos econémicos, enmarcados en los ciclos politicos los cuales se enuncian en los titulos
de cada Unidad (Ej. Unidad VIII Ciclo politico 1995 — 1999: La reeleccion presidencial.
Riesgo pais y riesgo cambiario, Regreso al déficit fiscal,...)

Caso 4: Profesor de la Catedra: Politica Econdmica Argentina

El profesor explica muy claramente el sentido de la organizacion dada a los
contenidos:

“...) lo que tratamos es de que los fendmenos explicados los puedan asociar y
relacionar porque asi los pueden comprender mas facilmente.(...) esta catedra no
aporta informacién sino el pensamiento sobre la informacién.”

“Una de las estrategias es la de establecer relaciones (...) para que esto fuese
comprendido la mejor manera era relacionarlo con ciclos globales. El estudio de la
politica econémica implica conocer ciclos politicos mayores, para comprender el
por qué de ciclos menores, como los econémicos.

“(...) basicamente usamos un unico modelo para analizar los distintos fenémenos,
que nos permite simplificar la realidad que vamos a analizar. Igualmente ellos
saben que quedan muchas cosas afuera, si tomamos cualquier tema del programa
podriamos dar un curso de todo un afo.”

El profesor pone de manifiesto como comprende el proceso de adquisicion de
conocimiento, lo expresa no solo de modo explicito en la entrevista sino que en la
misma propuesta de programacion pone en evidencia actitudes mentales hacia el
saber. Estas se vehiculizan en las decisiones sobre la organizacién de los contenidos.

Proporciona categorias relevantes para el analisis de procesos y fenémenos,
para resolver problemas dentro de ese dominio de conocimiento, un modo de explicar,
de buscar evidencias y de indagar.




A modo de reflexion final y provisoria

Finalmente, es posible observar secuencias de contenido de distintos niveles
de centralidad y relevancia, se identifican temas que adquieren el caracter de anclajes
0 conocimientos clave, estructurantes respecto de los demas. La secuencia de
contenidos adquiere, de esta manera, una dimensionalidad diferente dado que
transmite a los estudiantes la existencia de ideas mas importantes que otras.

Las secuencias, en su mayoria, han sido organizadas de modo complejo,
constituyen, al decir de Zabalza, M. (2003) , un mapa en relieve de la disciplina®, se
construyen como miradores, metapuntos de vistas para comprender la totalidad.
Conocimientos que se destacan o jerarquizan porque permiten otorgar un nuevo
sentido al resto.

En el modo de organizar los contenidos se transparenta, se pone de manifiesto
el pensamiento sobre el conocimiento disciplinar.

El conocimiento que los profesores tienen de la asignatura (contenidos
fundamentales, métodos de trabajo e investigacion, etc.) y la opinién que les merece,
su relevancia formativa, su importancia en el Plan de estudios, fluye significativamente
en la seleccién y organizacion de los contenidos.

Particularmente, los profesores elegidos por los estudiantes porque favorecen
la comprension, expresan organizaciones complejas y dinamicas del conocimiento.
Muestran, en el ensamble general de los contenidos, un modo de entrar en ese
sistema de ideas, se valen de distintos recursos para clarificar qué es lo esencial y lo
sustantivo de aquello que no lo es.

Para traslucir el pensamiento sobre ese saber en algunos casos se establece
una articulacién entre los integrantes de la catedra de modo de establecer abordajes
convergentes, articulando diferentes planos de analisis; o se consideran propuestas
metodolégicas y criterios de evaluacion que expresan claramente la relevancia de un
saber con el propésito de vincular lo especifico y lo global; otros definen unidades que
poseen dentro del programa una centralidad o funcionalidad particular dado que
expresan concepciones que permiten saltos cualitativos en la comprensién y sentido
del conjunto. Finalmente, también se establecen abordajes recurrentes considerando
modelos de analisis que garantizan abordar el fendmeno en el area y que evidencian
el pensamiento disciplinar..

Los programas muestran un saber experto. El saber del profesor se diferencia
del que posee el alumno dado que el docente es el experto en el saber y el estudiante
se inicia en él. El ser un experto no esta definido tanto en la cantidad de
conocimientos que posee, sino en la calidad de las relaciones, vinculaciones,
interpretaciones, es decir, en el desarrollo de un pensamiento acerca de ese saber.

Cuando un profesor, que es un especialista, un investigador en mayor o menor
medida, programa su asignatura lo hace inicialmente desde el conocimiento
disponible de la disciplina y considerando los criterios, mas o menos explicitos y
consensuados en su grupo académico. Estan sujetos a los criterios epistemoldgicos y
de la cultura propia de la “tribu” académica a la que pertenecen, al decir de Becher.®

Sin embargo, al programar la ensefianza de ese saber se asume un
importante desafio. En la programacion se asume el reto didactico de comunicar a
otros este saber; el proyecto de catedra constituye una oportunidad para establecer
como integrar los conocimientos cientificos y académicos en una propuesta de
ensefianza que se denomina asignatura.

El profesor que toma conciencia que el saber se configura como un tejido
interdependiente e interactivo, en la tarea de programar la ensefianza de ese

> Véase ZABALZA, M.: (2003) Competencias docentes del profesorado universitario. Madrid. Ed.
Narcea pp 70 - 82
6 Véase BECHER, T.: (2001) Tribus y territorios académicos. Barcelona. Ed. Gedisa. pp 41 - 44



conocimiento especifico enfrenta la tensién que supone comunicarlo.” No es posible,
ni es el proposito, comunicar todo lo que se sabe, por lo tanto, qué comunicar y qué
no, constituye una decision clave. Unos contenidos han de ser necesariamente
comunicados antes que otros, pero indudablemente lo que se presente, en el
momento y el “modo” en que se lo haga colaborara para que los estudiantes
configuren una representacion de ese saber reconociendo su multidimensionalidad, su
dinamismo o se transformara en una pieza aislada, dificil de otorgarle sentido.

Es decir, el orden de los contenidos, su secuenciacion y las conexiones que se
establecen, internas al programa de catedra y con otras disciplinas, orienta y modela la
forma en que los estudiantes construyen sus aprendizajes, y la relacion con el saber.
El orden y las relaciones que los docentes establezcan plantearan un conjunto de
restricciones y de posibilidades.®

El proceso de comprension supone, fundamentalmente, un esfuerzo en busca
del significado, es necesario que se establezcan conexiones entre las ideas y se
componga un orden, asumir y / o construir la jerarquia que se establece entre esas
ideas estimando la importancia de las mismas.® Por lo tanto, una organizacion de
contenidos que evidencia el pensamiento del especialista, que establece pistas
respecto de cémo ordenar, diferenciar, interrelacionar y jerarquizar las ideas es
solidaria con los procesos de comprension de los estudiantes.
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