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Introduccién

La ponencia plantea algunos aspectos de la formacién, trayectorias e intervencion
de agentes que trabajan en poblaciones de fronteras, algunas originarias y bilingtes, la
mayoria mixturadas o hibridadas, todas sumidas en la pobreza, a lo largo de la ruta
nacional 34, en el noroeste argentino.

La investigacion forma parte de un programa mas amplio® y que se inscribe dentro
del CISEN: Centro de Investigaciones Sociales y Educativas del Norte argentino de la
Universidad Nacional de Salta (www. cisen.org.ar), desde el cual tratamos de establecer

una red de estudios y practicas solidarias, cuyos sujetos habitan la frontera norte del pais.

! Programa 1205 del Consejo de Investigaciéon de la Universidad Nacional de Salta:
“ESTRATEGIAS DE FORMACION Y FONDOS DE CONOCIMIENTO PARA LA INTERVENCION
SOCIAL Y EDUCATIVA EN POBLACIONES DE FRONTERAS. Estudios en casos en contextos,
multiculturales, poliétnicos y con pobreza extrema, en el norte del pais”.


mailto:adeanqui@unsa.edu.ar

En este sentido, asesoramos al Proyecto de Educacion Bilingue Intercultural (EBI):
‘“OPAETE REVE YA TAPE IPIA ROPI” (todos juntos vamos por el camino nuevo),
conjuntamente con la Escuela N° 4100 de la comunidad ava guarani de Yacuy y con una
organizaciéon no gubernamental, ADE (Asociacion para el desarrollo)!. En la actualidad,
participamos en otros proyectos de extensidén universitaria en otras escuelas sobre la ruta
nacional 34.

La presentacion propone algunos avances en la interpretacion de los datos y la
experiencia que vamos capitalizando, donde la percepcion de las diferencias sociales,
asi como su posible abordaje desde las estrategias de formacién, ocupan el eje de la
reflexion.

En la perspectiva que planteamos, sensibilizar y capacitar para la intervencion en
contextos atravesados por prejuicios étnicos y exclusiones, supone desde lo intencional,
un dispositivo complejo y de larga duracion, enraizado en practicas y circunstancias
concretas, con implicaciones y distanciamientos que posibiliten el encuentro con los otros

y €on uno mismo.

Desarrollo

Desde las miradas tedricas

Desde la exploracién tedrica, se realza la complejidad de las percepciones sobre
las diferencias sociales, que nutren nuestra identidad y la de los otros, asi como su
influencia en relaciéon a las practicas formativas. Si bien en las tres vertientes de la
Sociologia clasica, estan planteadas tres posiciones sobre el problema de la identidad,
este tema no ha sido desarrollado en si mismo hasta la década del 70 y muy
posteriormente se tematiza en educacion (Dubet, 1989),.

El aporte antropolégico al estudio de los procesos identitarios ha sido fundamenta,|
con las distintas interpretaciones que cada enfoque supone. Dice Augé que el etn6logo
pasa de una evidencia, las diferencias constitutivas de lo social, a un problema: “la

pluralidad interna del yo” (1996:23). Esta problematizacién remite a la necesidad de

! Las autores del proyecto fueron las profesoras Dolores Bazan y Adriana Quiroga, ambas
docentes de la sede Tartagal de la UNSa. y pertenecientes al Programa CIUNSa. 1205y la
profesora Maria Luisa Jalil, maestra de la escuela de Yacuy y miembro de ADE.



pensar simultdneamente el si mismo y el otro, la identidad y sus relaciones. Porque las
identidades libran luchas confusas con uno y con los otros, desde dentro y hacia afuera,
se torna dificil diferenciar lo propio de lo ajeno, porque se perciben mas continuidades
qgue diferencias... Sin embargo, en las relaciones sociales son frecuentes las
apelaciones a todo tipo de diferencias con los otros, en el caso que tratamos, con los
pueblos originarios, pero igualmente aplicables a las nacionalidades, la edad o el sexo.
Conviene recordar que categorias "objetivas", como la edad y el sexo, no existen con
independencia de lo que en cada sociedad y cultura, se sanciona como legitimo para
cada edad y sexo. En otras palabras, sabemos que los actores son internamente
condicionados a asumir como propias las pautas cronoldgicas y de género establecidas
previamente, pero si son reflexionados, estos condicionamientos internos de la sociedad
en gue vivimos, son susceptibles de modificacion.

Es posible observar el complejo fendbmeno de la diferenciacién social, a través de
ciertos ritos sociales, porque ellos invocan un origen y refuerzan la legitimidad de una
pauta social interiorizada. En el acto de instituir se despliegan recursos legitimantes para
justificar el como y el qué de una categoria social, en este sentido es un esfuerzo
aglutinante, un "acto de magia" para transformar individuos dispersos en un grupo
homogéneo desde la categoria en cuestion (Bourdieu, 1985).

La situacion de doble vinculo, como matriz comunicacional, ha sido muy bien
estudiada por Gregory Bateson (1976, 1977). El concepto acufiado por el autor, “double
bind”, resulté fructifero para pensar las situaciones vinculares que modelan la identidad en
las instituciones educativas, tanto de formacion superior como de educacién basica.
Como los individuos aspiran a ser reconocidos, disponen su actuacion en consecuencia,
pero si son frustrados, interiorizardn vinculos equivocos, identidades dobles para
responder al contradictorio juego social. Porque la comunicacion social, difiere en su
forma y contenido y ocurre en distintos planos y direcciones, “naturalmente”
contradictorios. Para Bateson la posibilidad de “escapar’ a las situaciones de doble
vinculo, estriba en la capacidad metacomunicativa y metalinglistica de las personas para
decodificar los mensajes contradictorios, siempre y cuando sean libres de decidir, en otras
palabras, estén en condiciones de reflexionar y puedan elegir salirse del campo.

Hemos planteado brevemente el complejo entramado entre lo social y lo
individual, y cémo el sujeto se constituye en virtud de relaciones y del reconocimiento,
como necesidad humana fundamental. Apelamos a este rodeo teorico, para referirnos a
la construccion social de la percepcion social, para poner en relieve su “peso formativo”,

porque esa representacion no es neutra ni incorporea, se localiza en una posicion social
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y en un cuerpo preparado para ello: “lo que se aprende con el cuerpo no es algo que se
posee, como un saber que uno puede mantener delante de si, sino lo que se es”
(Bourdieu, 1991).

Existimos desde una relaciébn que nos ubica en una posicion social, con infinitas
combinaciones posibles de una variedad finita de situaciones mas o menos favorables o
méas o0 menos desfavorables para el desarrollo de cada uno. “El mundo social, que tiende
a identificar la normalidad con la identidad entendida como constancia a si mismo de un
ser previsible o, al menos inteligible, a la manera de una historia bien construida, dispone
de toda suerte de instituciones de totalizacioén y de unificacién del yo” (Bourdieu; 1986).

El problema del entendimiento de nuestra experiencia individual y del mundo en
general, en el espacio y en el tiempo, es intrinseco a las formas de pensamiento y al
contenido valorativo asociado. El problema es complejo por la dificultad de objetivar las
categorias que utilizamos, las que, al igual que la experiencia que tratan de conocer, van
cambiando en el espacio y el tiempo, pero con una recurrencia binaria y etnocéntrica
(Goody, 1985). Revisando, al menos brevemente, dos de las instituciones internas
formadoras de identidad, menos advertidas pero poderosamente modelizantes: el espacio
y el tiempo, coincidimos con Geertz, cuando afirma que la conciencia de si no esta en
peligro mientras se mantengan las coordenadas fundamentales de la identidad social
(1995; pag.88-90), pues bien ¢qué sucede cuando esas coordenadas varian? Hemos
nacido en medio de relaciones que se basan en un espacio y transcurren en un tiempo,
por eso estas categorias son dos formas de identidad y de vinculacion primordiales. El
tiempo se encuentra entre los simbolos que los hombres pueden y deben aprender como
medio de orientacion. Es también una institucién social diversa segun el desarrollo del
individuo y de la sociedad, que contribuye a afirmar la inevitable conciencia personal del
tiempo. Esta conciencia es uno de los soportes de la identidad, no como substancia sino
como continuidad, continuidad que se ve reforzada por el hecho de ser recordada (Elias,
N. 1989).

Al igual que no es posible comprender una sociedad sin un factor unificante,
expresado en sus estructuras simbdlicas, tampoco es posible comprender una identidad
personal, sin un factor de unificacion, pero las identidades son plurales y se apoyan en
diferentes soportes de integracion. La identidad personal se forma de la identidad social,
participa de sus instituciones y de su contenido ritual, por los ritos recobran su armonia y
unidad, mas alla del presente fragmentado. El rito como repeticion, nos asegura la vuelta
al origen, donde se supone que radica la armonia originaria, donde se nutren las raices

que el sujeto considera como originarias.



Pero las identidades libran luchas confusas con uno y con los otros, adentro y
afuera de cada sujeto, lo que torna dificil diferenciar lo propio de lo ajeno, ya que no hay
tal corte sino una continuidad. Compelidos a la “arena social” los individuos juegan
mascaras que los protegen externamente de su confusion interior, tanto para “ probar que
uno es lo que no es”, como para “ demostrar que uno no es lo que es.” (Goffman, 1995:
81).

En ambos casos la influencia de los otros se ejerce a través del reconocimiento,
sentimiento fundamental para que la vida adquiera la categoria de humana. Si bien el
hombre vive en primer lugar en su propio cuerpo, solo comienza a existir por la mirada del
otro, sin cuya existencia la vida se apaga. Desde esta perspectiva, la relacion con el otro
no es un medio, sino la meta para asegurarnos nuestra existencia. Sin embargo, es
también una cuestion basica el ocultamiento de esa dependencia y es asi como surgen
diversas formas de distanciamiento a través de la institucionalizacion.

Para Hegel, la idea de RECONOCIMIENTO (Anerkennung) es caracteristica de
la especie humana, el hombre aspira a un reconocimiento de su valor que sélo puede
provenir de la mirada del otro. En el pensamiento de Hegel, el reclamo de reconocimiento
es necesariamente un combate, porque al mismo tiempo que reclamo el reconocimiento
del otro, el otro me reclama el mio. Siguiendo con la secuencia de este razonamiento,
esta lucha desemboca en un vencedor y un vencido, en la aparicion de un Amo y un
Esclavo. En la antropologia freudiana esta violencia originaria aparece como el asesinato
del padre primitivo en Totem y Tabu. Sin embargo, el hombre no nace a causa de una
lucha, de una pareja amo-esclavo, sino de la relacion padre/madre/nifio/a, por tanto, hay
una relacion plural sumergida en otras, que la multiplican para reforzarla o para ponerla
en cuestion (Todorov, 1995).

Este breve recorrido conceptual finaliza con una cita de Castoriadis, porque
resume la perspectiva desde la que trabaamos: “Ser sujeto, y ser sujeto autébnomo, es
ademas ser alguien y no todo, no importa quien o no importa qué. Es ademas y sobre
todo cargar objetos determinados y cargar su identidad, la representacién de si mismo

como sujeto autonomo” (Castoriadis, 1992: 152).

Del trabajo de campo

En investigaciones realizadas desde 1992 en zonas rurales aisladas y en
contextos de pobreza extrema, observamos que las practicas escolares no suelen ser

apropiadas a la situacion ni al contexto. La gran mayoria de los/as docentes proceden de
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entornos urbanos y sectores sociales empobrecidos, y sus trayectorias escolares se
construyen en instituciones de escaso capital cultural y simbdlico. Por otra parte, la
organizacion del sistema y los disefios curriculares, no parecen tener en cuenta la gran
heterogeneidad y las condiciones desfavorables que caracterizan a la mayor parte de la
realidad educativa. De la misma manera, la formacion docente continua, centraliza y
uniforma sus redes y contenidos, lo que ahonda desigualdades y diferencias entre
docentes e instituciones educativas.

En otras investigaciones* sobre practicas escolares y comunitarias en zonas
rurales y en contextos de pobreza extrema, observamos que, en general, las denodadas
intervenciones que realizan los/as docentes, no fortalecen lazos sociales ni promueven el
desarrollo local. Sin embargo, en esta investigacion, privilegiamos la observacién de
acciones formativas vinculadas a proyectos exitosos, es decir aquellas acciones
efectivamente transformadoras en el sentido de producir efectivas mejoras en las
condiciones de existencia.

En este sentido, la linea de investigacion indaga sobre los recorridos formativos,
donde se combinan las trayectorias personales y escolares, la formacion inicial, continua y
en servicio, asi como diferentes capacitaciones u oficios desarrollados por los/as sujetos
en los casos que cada proyecto ha focalizado'. En el abordaje metodolégico prestamos
especial atencién al contexto y a la construccion histérica de los procesos, tanto en
expresiones objetivas de hechos y sucesos como en las memorias y significaciones
locales y grupales de dichas objetivaciones.

Enfocar la problemética de la formacién relacionada al desarrollo, nos permite
hacer visible intereses y preocupaciones teéricas y practicas, que aunque disimiles e
incluso enfrentadas, nos comprometen a asumir posturas y proponer acciones frente a las
situaciones de desigualdad social, agravadas por discriminaciones étnicas y culturales,

que constituyen, al mismo tiempo, la “arena” de nuestras existencias.

* Las investigaciones se realizaron en el marco de los Proyectos del Consejo de Investigaciones de
la Universidad Nacional de Salta y del Programa de Incentivos a la Investigacién Cientifica, siendo
su numero y denominacion: 361/93, Docencia, Institucion y Cultura Ambiental; 466: “Diagndstico de
los discursos que prevalecen en la dialéctica comunicacional adolescentes-adulto”; 900/00
“Estrategias de sobrevivencia de jévenes en los margenes”; 977/01, “Aprendiendo de alumnos y
familias. Fondos de conocimiento para la ensefianza en comunidades de frontera” y el 1205 en
ejecucion. Ademas se constituyd recientemente el CISEN: Centro de Investigaciones Sociales y
Educativas del Norte argentino.

1 01: Agentes e instituciones educativas en los municipios de San Pedro, en Jujuy, Tartagal,
Aguaray y Pocitos en Salta; 02: alumnos/as, docentes y familias ava guaranies en Tartagal,
Aguaray y Pocitos, 03: las comunidades y los emprendimientos de El Barrial y Aguaray.



La primera consideracion en esta perspectiva se refiere a la singularidad del
contexto y a la historicidad de los procesos que convergen en las situaciones emergentes
en el noroeste argentino. Al mismo tiempo, la mirada histérica ayuda a reconstruir los
sentidos de lo que somos hoy, como comunidades pluriétnicas, multiculturales, y rompe
con una vision del pasado estereotipada, construida a partir del mito del origen, que en el
caso de la historia oficial argentina se liga a la constitucion del Estado-Nacion.

La reconstruccién histdrica subvierte los modelos legitimados detras de la

formacion y del desarrollo econémico y social, posibilita el reconocimiento de otros modos
de vivir ancestrales: grupos némades, cazadores, pescadores y recolectores como los
Guaranies, Tobas, Wichis, Chorotes, Chanés, Chulupies y en menor proporcion otros
sedentarios, agricultores, como Kollas y Aymaras, cuya cosmovision y explotacién del
ambiente difiere radicalmente de las que informan nuestra comprension.
Los pueblos originarios que habitan ambos margenes de esta zona de frontera, objetivan
en sus existencias las desarmonias y contradicciones del supuesto “desarrollo occidental”,
expresan desigualdades y diferencias imbricadas, atemporales a la racionalidad
demarcatoria impuesta por el Estado, a través de las “campafias militares” y los
dispositivos que marcaron la territorialidad y que en este caso, alla por 1925,
determinaron la “argentinidad” de la region.

A comienzos del siglo XX, el territorio se fue poblando también con migraciones
internas provenientes de Santiago del Estero, Catamarca, La Rioja, Tucuman, y
poblaciones del sur del pais; migraciones externas: fundamentalmente bolivianos,
inmigrantes arabes, particularmente sirios y en menor medida europeos. Distintos idiomas
y formas dialectales, junto al espafiol argentinizado, producen una especial sintesis
étnica, cultural y linglistica®. La diversidad, la heterogeneidad, lo ancestral y lo novedoso
siempre cambiante son ejes constitutivos de las formas culturales de cada comunidad.

En términos politicos los municipios de Tartagal, Aguaray y Pocitos pueden
considerarse como ciudades-pueblos fruto del proceso civilizador del Estado Nacional que
poblé e integré territorios, los incorpord a la actividad productiva y los vinculé a través de
caminos y ferrocarriles. La exhuberancia del ambiente moviliz6 grandes explotaciones
econdmicas: ingenios azucareros, aserraderos, pozos petroliferos y gasiferos y empresas
agropecuarias exportadoras, que no desarrollaron a la mayoria de los habitantes, sino

gue los fueron sumiendo en la vulnerabilidad social y en la indigencia.

2 Bonillo, B. (1997), en el Informe final del Proyecto CIUNSa. 466: “Diagndstico de los discursos
gue prevalecen en la dialéctica comunicacional adolescentes-adulto”, dirigido por A. Quiroga.



Alla por la década del 40, empresas estatales hegemonizaron la actividad econémica de
la zona hasta principios de la década de los '90, aun subsisten en el recuerdo de los/as
pobladores los servicios brindados por Yacimientos Petroliferos Fiscales y de la otrora
Gas del Estado, cuyas instalaciones, barrios de empleados y centros civicos se van
deteriorando con el paso del tiempo.

En la actualidad, por el contrario, importantes vallados y luces resguardan a las
empresas transnacionales: Refinor, Repsol, Textaco, Pluspetrol y muchas otras, en tanto
que lujosos hoteles alojan a los técnicos moviles de estos grupos empresarios.
Avanzando por las rutas, los piquetes rompen la tranquilidad, impiden el trafico de ricos y
pobres e instalan ollas populares para contener el hambre. Las municipalidades
manipulan planes sociales que ayudan a subsistir exiguamente a grupos familiares en
continuo devenir. La funcion asistencial se ha depositado, en gran medida, en los
establecimientos educativos superpoblados y sin asignacion presupuestaria para estas
funciones, ni para limpieza y mantenimiento, por lo que dan de comer raciones de dudosa
capacidad nutricional y en precarias dependencias.

Desde el comienzo de la organizacion nacional, ser indigena, “indio”, suponia casi
no ser “humano” y justificaba los atropellos... La explotacion de las comunidades
indigenas en las grandes empresas econdémicas fue una constante, hasta que la
tecnologia los reemplaz6 y quedaron expuestos al desamparo peor: la exclusion. Frente
a este escenario, algunas comunidades retoman practicas artesanas y pequefios
emprendimientos productivos, ayudados por programas Yy organizaciones estatales y
privadas.

En la escuela, creada bajo los principios de la homogeneidad cultural y la
identidad nacional, lo aborigen fue percibido como un peligro para esta identidad colectiva
en tanto “sujetos inferiores que aln no han alcanzado nuestro grado de civilizacién”
(Dussel, 2003). En relaciéon con estas representaciones sociales, muchos/as nifios/as y
padres tendieron a ocultar su identidad étnica y dejaron de utilizar su lengua. En la
mayoria de los casos se produjeron choques, como ejemplo reproducimos la explicaciéon
de Clemente, un auxiliar bilingtie, quien da cuenta de lo conflictivo de los vinculos entre lo
indigena y las instituciones occidentales modernas: (...)La escuela, la religion, el puesto
sanitario son instituciones que se encuentran fuera de la cosmovision guarani. La religion
ha servido para generar conflictos, separaciones. “Se ha tomado lo peor de la cultura de
los karai’(...) La metafora: “un vaso que contiene aceite y agua’, revela la vivencia que

tienen algunos guaranies respecto al conocimiento que proviene de la escuela y al



conocimiento propio de la comunidad “no se pueden juntar nunca”. (Il Encuentro de
Lenguas Aborigenes y Extranjeras- 2001).

Los resultados de la encuesta implementada desde la investigacion a la mayor
parte de los establecimientos con poblacién ava guarani, confirmaron la necesidad
expresada por los/as maestros de profundizar y difundir el conocimiento de la cultura
guarani. Las opiniones vertidas ofrecen la posibilidad de contrastar la capacitacion
recibida con la requerida; en la primera categoria prevalece la orientacién técnica y en
relacién a las modificaciones instrumentadas a partir de la reforma; en cambio, en los
aspectos que los/as docentes requieren de la formacion se puntualiza el conocimiento de
la realidad social, los intereses comunitarios y los valores de la comunidad guarani,
ademas de la dimension didactica donde reclaman por estrategias y materiales de trabajo

para relacionar la ensefianza del castellano y del guarani.

La gran mayoria de los/as indigenas que acceden a la docencia lo hacen como
auxiliares bilinglies, y su preparacion pedagodgico-didactica se limita a cursos de
organizaciones de las iglesias anglicana y catélica, como ENDEPA, la UNSa. y otras
fundaciones u ONG. La administracion educativa en Salta todavia no ha establecido
lineamientos especificos en este rubro y desde la Red Federal de Formacién Docente
Continua no se atendio a la capacitacion de estos auxiliares.

No todas las escuelas disponen de cargos de auxiliares bilinglies y cuando lo
tienen, su funcion se reduce, en el mejor de los casos, a la traduccion para el/la maestro/a
de grado y la ensefianza de la lengua indigena para los/as nifios/as. Otra variable a
investigar se refiere a las condiciones del sujeto y cémo se lo elige para el cargo, lo que
despierta muchas expectativas en la comunidad, ya que supone un prestigio notable y la
resolucion de una penosa situacion econdmica para la mayoria de las familias indigenas.
Si bien depende de muchos factores, suele ser tenida en cuenta su competencia
linglistica, pero la posibilidad de su evaluacién es dudosa. Ademas, las variantes
dialectales son frecuentes y la falta de textos y diccionarios dificultan la uniformidad de la
ensefianza, donde suelen ocurrir contradicciones entre los/as auxiliares de una misma
escuela.

En cuanto a los/as alumnos/as, sus niveles de dominio de la lengua originaria son
muy variados: existen hablantes con distinto grado de bilinglismo lengua originaria —
castellano, asi como también hablantes que, siendo indigenas, tienen hoy al castellano

como su idioma de uso predominante o exclusivo, pero que a su vez suelen expresarse
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en una variedad del castellano, diferente de la version estandar nacional, al verse su
habla influida por el sustrato de su lengua indigena. Un agravante para tratar de entender
las variedades de hablas locales es el movimiento migratorio dentro del territorio
argentino y desde Bolivia, que tiende a concentrar en las escuelas urbanas a estudiantes
de distintas procedencias’.

Salvo las pocas escuelas que estan dentro de una comunidad étnica definida, las
restantes reciben niflos/as de diferentes culturas y lenguas que, en ningln caso disponen
de un auxiliar bilingtie por cada grupo diferente, por lo cual se complica el programa de la
educacion bilingle intercultural, en un contexto aculturado, pluriétnico y donde prevalecen

todavia los prejuicios raciales.

Algunas recomendaciones

En la mayoria de las escuelas comprendidas en el proyecto, los/as maestros no
han sido formado para comprender y responder a estas situaciones de complejidad
sociocultural y sociolinglistica, situacién que contribuye a profundizar las posibilidades de
fracaso escolar de los nifios/as indigenas. La mera presencia del auxiliar bilingiie no
garantiza una mejora en los procesos y resultados educativos, sino que es a través del
trabajo arménico con el maestro de grado y el asesoramiento especializado para ambos,
que las barreras comunicativas y linglisticas pueden superarse.

Reconaocer las diferencias étnicas no asegura una intervencion respetuosa ni
apropiada a la situacion y al contexto, si no se incorpora la perspectiva del conflicto y la
desigualdad econbémica y social; es necesario entonces pensar la cultura como conflictiva
y la diferencia / desigualdad como producto de la historia, el poder y la ideologia (Sensini,
2000)

Dentro de los principios recurrentes en las practicas de formacién e intervencion
gue han promovido el desarrollo personal y comunitario, observadas en escuelas y
poblaciones rurales en este contexto de frontera, atravesado por la pobreza y la
diversidad étnica y cultural, identificamos al menos cuatro: la duracion, la localizacion in

situ, la inclusion y la construccion de lazos y redes sociales.

3 La migracion respondia a las ofertas de trabajo pero ante la merma del empleo rural, la gente
del campo tiende a migrar a la ciudad buscando ayudas sociales u otras alternativas de
subsistencia, como la venta de artesanias.
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La larga duracion parece ser el principio fundamental de las estrategias formativas
gue promueven transformaciones personales y sociales, en otras palabras, tienen que
prolongar su accionar a través del tiempo respetando los ritmos de los diferentes grupos
sociales que participan, tener paciencia y persistir frente a las vicisitudes.

Por otra parte, la gestion de las acciones se asientan en y para las localidades, o
sea que no se pueden orientar a distancia, desde la lejania. Los procesos formativos
vinculados a desarrollos practicos requieren un acompafiamiento cercano donde la
formacion y la intervencion se retroalimentan y elaboran continuas adaptaciones
situacionales.

Ademéas resulta conveniente incluir a la mayor cantidad de actores y
organizaciones locales, aunque no todos participen ni sean destinatarios de la formacién
ni beneficiarios del desarrollo, pero la comunicacién de las propuestas, la invitacién a
participar parece ser la mejor tactica ante las resistencias y el descrédito.

Como corolario de los principios de procedimiento esbozados, uno de los
propédsitos centrales sera el fortalecimiento de la comunidad y de sus organizaciones,
donde la escuela y sus actores se destacan por su importancia pero nunca por su
prepotencia. El accionar en red respalda las propuestas formativas y facilita su
transferencia asi como su duracion, ampliando la difusion de las mismas y la invitacion a

participar, es decir a no sentirse excluidos.

Epilogo

La problematica abordada trasciende a la escuela, ya que la sociedad en general
no termina de comprender el por qué de la recuperacion lingtistica y el fortalecimiento de
las identidades culturales de grupos e individuos que se perciben como parias. En estos
margenes geograficos y socioculturales de los estados nacionales, se margina ain mas a
las poblaciones originarias, las que histéricamente han sido “culpadas” justamente de lo
que son “victimas”, esto es por el despojo sistematico de todas sus posesiones, aun las
identitarias. Este proceso es tan profundo que afecta a algunas de las comunidades, las
cuales van perdiendo costumbres y lengua propias, tratando de asimilarse a las formas
socioculturales dominantes pero sin poder acceder al consumo y quedando atrapados en
el alcoholismo, el hurto y el comercio ilegal. Con estas caracteristicas los no indigenas
reconocen al indigena, es decir que con estas representaciones se han socializado

docentes y alumnos/as de las instituciones educativas de la zona. En tanto que los/as
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docentes promotores de EBI y acciones sociocomunitarias proceden de otros contextos
del pais o de otros paises europeos, o bien pudieron romper con las formas de percepcion
social de las diferencias interiorizadas acriticamente en su infancia.

De acuerdo a lo expresado, también al interior de la escuela continuan estas
representaciones sociales no conscientes de los grupos indigenas que rebasan las
cuestiones técnico pedagogicas. Los/as hablantes bilinglies interactian desde una
posicion subordinada con el resto del equipo, que se objetiva en la falta de formacion
especializada o equivalente a la de los/as maestros/as monolingles; de alli que su
silencio y aislamiento tiene a “confirmarse” como una falla personal y no como una
cuestion actitudinal y organizativa que puede (deberia) tratarse y superarse. Ademas sus
trayectorias escolares no les han asegurado el dominio del castellano hablado y mucho
menos de la lectoescritura, debilitando alin mas sus posibilidades comunicativas al interior
del cuerpo docente.

Del dialogo con los/as jovenes y auxiliares bilinglies sobre sus trayectorias
escolares emergen las discriminaciones que han sufrido en su paso por las instituciones
educativas; la educacion bésica aparece como la mas continente, quizés fortalecida por la
presencia de numerosos comparieros indigenas, en cambio, al incorporarse a la escuela
media, el peso por las diferencias se acentla, al punto que la mayoria de los/as
estudiantes indigenas se ven forzados a abandonar los estudios. En el nivel superior este
comportamiento suele repetirse, ya no tienen comparferos de su grupo cultural y la
tenacidad de los prejuicios — auto cumplidos - los empujan fuera del sistema.

Inmersos en el tiempo y el espacio de otras culturas, se nos plantean preguntas
sobre identidades y alteridades, sin embargo, dado el breve espacio de esta ponencia, nos
limitamos a advertir las dificultades que experimentamos al observar y tratar de
comprender el tratamiento que de la desigualdad y de las diferencias étnicas y culturales,
llevan a cabo los agentes e institycuibes en las fronteras. Percibimos en las practicas
educativas y sociales, lo que parece algo pequefio, la percepcion de la diferencia social,
ha puesto en cuestion viejos referentes conceptuales y también pedazos nuestra propia
historia. El tema se relaciona estrechamente con la percepcion de la identidad, de lo que
somos Yy lo que suponemos que el otro es, 0 sea que se problematizan cuestiones de
honda implicacion personal..

Finalizamos esta escrito, expresando la conviccion que la construccion de
subjetividad, asi como su percepcion reflexiva, es un proceso interactivo entre condiciones
sociales, coyunturas historicas y oportunidades personales que, en alguna encrucijada,

pueden ser fortalecidas desde lo educativo. Los/as docentes tienen la posibilidad de hacer
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conscientes estos procesos y contribuir desde este autosocioandlisis (Bourdieu, 1995) a la
configuracion de trayectorias mas exitosas en sus alumnos/as, al menos en lo que respecta
a un mayor grado de conciencia y respeto por si mismos y las lenguas y culturas originarias.
Nuestra apuesta personal y como equipo trata de acompafiarlos, apoyarlos y practicar

formas participativas de educacion bilingle intercultural.
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