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PRESENTACION

Se presenta aqui un avance de los resultados de un proceso de
indagacion que fue iniciado en el curso de tesis de licenciatura y que se continua
desarrollando en la tesis de maestria en didactica. EI mismo cuenta como escenario de
investigacion un instituto superior no universitario localizado en el interior de la
provincia de Jujuy.

La intencion es comprender lo que sucede con los contenidos en el
proceso de formacion inicial del docente de educacion primaria, siendo que ellos no
son independientes de la forma en que son presentados. Se podria afirmar que la
forma tiene significados que se agregan al contenido produciéndose una nueva
sintesis, un nuevo contenido, que es producto de la intervencion de ciertos
mecanismos o dispositivos que estructuran las formas de contenidos a ser

transmitidos.

El trabajo se centrard en el dispositivo transmisor a través de las formas de
transmisién de contenidos generados por este, por lo cual el interés esta en observar
lo que permanece, lo estable. Las reglas del dispositivo no estan libres de ideologia.
Asi, desde este punto de vista, es posible que la relativa estabilidad de las reglas

tenga su origen en los intereses de los grupos dominantes.

Afirmar que el conocimiento y la practica educativa estan ideol6gicamente
“sesgados”, significa, en los analisis de Bernstein, considerar que el “dispositivo
pedagdgico” no es neutral ni se adquiere de forma natural, es decir, se adquiere a
favor de unos y en contra de otros contribuyendo a crear identidades sociales. A este
respecto, el concepto de dispositivo se centra en las condiciones de produccion,

distribucion, adquisicion y recontextualizacion del conocimiento.

Precisamente, se ha de notar aqui la relevancia de considerar las condiciones

socio-histéricas que tienen lugar en el desarrollo del dispositivo en el Instituto
1



Formador, como un modo de aproximacion a las relaciones existentes entre codigos
lingliisticos, clases sociales y socializacion familiar. En los estudios de Bernstein, es
conocida la importancia de los usos de
los coédigos® en la transmisién escolar. Los actos de enunciacién ponen en juego
determinada capacidades linglisticas, determinados c6digos adquiridos en el proceso
de socializacion familiar que varian en funcion de las clases y las fracciones de clases
sociales. Asimismo, ha estudiado cédmo la oficializacion de los cédigos de expresion de
las clases medias en las escuelas supone para los hijos de clase trabajadora una
desventaja de partida en la escuela. No obstante, no ha estudiado como opera el uso
de esos cddigos en instituciones dedicadas a la formacion de docentes -
especialmente con estudiantes provenientes de la clase trabajadora-. Quizad sea
conveniente aclarar aqui que para Bernstein el andlisis de la clasificacion y el
enmarcamiento permitié la integracibn de las partes de la tesis en apariencia
dispersas, la sociolinglistica, centrada en la familia y el estudio de la escuela centrado

en la transmision.

De modo que es posible distinguir, como ya se sefial6 anteriormente, entre el
portador (o transmisor) y lo transportado (lo que se transmite). El portador consiste en
reglas relativamente estables y lo “transportado”, en reglas que varian segun el

contexto. Ninguno de los dos conjuntos de reglas esta libre de ideologia.

El objeto de esta investigaciébn convergeria, entonces, en las formas de

transmision del contenido en la formacién docente inicial>. Se estudiara para ello el

1 En una aproximacion al concepto de codigo, nos referiremos al mismo “como un principio regulador,
adquirido en forma técita, que selecciona e integra los significados relevantes, su formas de realizacion y
los contextos evocadores” En Basil BERNSTEIN, Op.cit, 1998, p.138. Esta definicion es concebida por
Basil BERNSTEIN como la definicién fundamental de codigo que se formulé en 1981. Ademas en la
misma obra, en el capitulo denominado “Cédigo e investigacion”, podemos hallar alguna referencia sobre
la evolucion de este concepto. Por otra parte, en el texto del mismo autor denominado “La estructura del
discurso pedagogico” , Madrid, Morata, 1994, podemos encontrar referencias acerca del desarrollo y
especificacion de este concepto pues es el concepto integrador de los articulos de ese volumen.
2 Cuando se habla de formacién docente inicial, en esta investigacion se referira al trayecto de formacion
gue comprende la preparacion inicial conforme al plan de estudios.
La preparacion sistematica de docentes para la educacion primaria tiene su origen en 1870, con la
creacion de las Escuelas Normales. Se desarroll6 en el nivel medio hasta 1969 cuando, se convirtié en un
estudio superior no universitario (Puede consultarse para profundizar, Maria Cristina DAVINI, El
curriculum de formacion de magisterio, Buenos Aires, Mifio y Davila Editores, 1998, Cap. 2).
El profesorado de nivel superior no universitario, también llamado “terciario”, donde se forman la
mayoria de los maestros en nuestro pais, se diferencia basicamente del universitario por el tiempo de
duracién de los planes de estudio y por las modalidades de cursado y acreditacion. (Ver para profundizar
Maria Cristina DAVINI y Andrea ALLIUD, Los maestros del siglo XXI, Buenos Aires, Mifio y Davila
Editores, 1995 (a), pp. 101).
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caso especifico de las formas de transmision en algunas aulas del Profesorado para la

Ensefianza Primaria en un Instituto de Educacién Superior no universitario de Jujuy.
Los interrogantes a los que trata de dar respuesta esta indagacion son:

e (Cudles y qué caracteristicas asumen las formas de transmisién de

contenidos en las aulas del Profesorado?

e (Cudles son los rasgos del cddigo que portan los sujetos en su

socializacion familiar?
o ¢ Estas formas contribuyen a la reproduccioén o transformacién cultural?

Sin embargo, es importante delimitar a qué llamamos “formas de transmision”.
Las formas de transmision de contenidos constituyen los procedimientos, practicas,
modos de hacer por medio de los cuales se comunica un contenido, a partir de la
regulacion de la seleccion, secuencia y ritmo del mismo, y el ordenamiento de las
relaciones entre el docente y el alumno en la clase, en los cuales subyacen los

principios de clasificacion y enmarcamiento.

Marco teorico referencial

Como antecedente mas preponderante, figuran las
investigaciones llevadas a cabo por Basil Bernstein, cuyo objetivo ha sido tratar de
comprender los controles sociales basicos ejercidos sobre la forma y contenidos de los
ordenes simbdlicos transmitidos en los procesos de educacién escolar, cuyo centro de
analisis son los procesos de transmision y su incorporacién a las estructuras de
relaciones sociales. Aqui resulta importante destacar, en el analisis de los contenidos,
los conceptos de orden instrumental y orden expresivo, sobre los cuales nos
referiremos mas adelante.

Por otra parte, sus conceptos de “clasificacion” y “ enmarcamiento”
siguen contandose entre las herramientas conceptuales méas potentes y reveladoras
para quienes trabajan en el campo de los estudios curriculares. Bernstein considera
que la clasificacion (poder) y el enmarcamiento (control) estructuran las barreras y
umbrales simbolicos entre y dentro de los discursos que se desarrollan en el aula. Los
principios de clasificacibn y enmarcamiento pueden estar regulados fuerte o
débilmente de manera que establecen y limitan las mismas posibilidades de
transformacion, reproduccion y oposicion de estudiantes y profesores. El analisis que
hace Bernstein de los “ cddigos” de coleccién y los “cddigos integrados”, enlasa el

discurso con la estructura institucional, y conecta el desarrollo de la division social del
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discurso con la produccién y reproducciéon de la divisién social del trabajo. De este
modo, el modelo de Bernstein proporciona un medio para observar cémo se
consiguen de forma sisteméatica el poder y el control mediante la organizacién local del
discurso. También los trabajos de investigacion basadas en este modelo ( Holland,
1981 y Whitty, Rome y Aggleton, 1994 3) brindan una idea de la relevancia empirica
del mismo.

Entonces, esta investigacion encuentra especialmente su filiacién con la
teoria social del discurso pedagdgico de B. Bernstein en la que se observa un analisis
de la estructura que hace posible la comunicacién pedagdgica y que explica los
procesos de reproduccién, transmision y cambio de la cultura; las conceptualizaciones
desarrolladas en la misma posibilitan la traduccién de lo micro en lo macro y lo macro
en lo micro con los mismos conceptos, lo cual resulta fructifero para el analisis.

También existen filiaciones con: la teoria sociolégica del conocimiento de
Peter Berger y Thomas Luckmann; la teoria de la construccion guiada del
conocimiento de Neil Mercer y la teoria de Jerome Bruner en cuanto al papel del
lenguaje en la educacion y el proceso de construccion de conocimiento como una

tarea conjunta , y su teoria sobre la construccion narrativa de la realidad.

METODOLOGIA DE TRABAJO:

Se recurri6 a un disefio cualitativo intentando describir y reconstruir de
forma sistematica y lo mas detalladamente posible las caracteristicas de los
fendmenos para comprenderlos.

Por su parte, las orientaciones cualitativas enfatizan la dependencia
contextual del significado por sobre los restantes rasgos de la accion. Giddens ( 1991)
sostiene que la vida humana puede entenderse en funcién de las relaciones mutuas
entre individuos que se mueven a través del espacio y del tiempo, que vinculan la
accion y el contexto, constituyendo las situaciones a cuyas cualidades recurren los
individuos al orientar reciprocamente lo que hacen y dicen.

Es por ello que se plantea la necesidad de articular relaciones y
procesos sociales especificos, con el objeto de lograr explicaciones bajo una
dimension histérica y estructural. (Calvo, B., 1991). En este sentido, a partir de un
estudio exploratorio se analizo las particularidades locales del contexto donde se sitla

el caso estudiado.

3 El comentario de los trabajos de investigacion de Holland y Whitty, Rowe y Aggleston realizado por
Basil Bersntein, se encuentra en Bersntein, Basil, Pedagogia Control Simbélico e Identidad, 1998, pp 51 —
54.
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De este modo, se realizé un analisis de las relaciones objetivas en la
que se inscriben los fendmenos, mediante el analisis de la economia y morfologia de
los grupos. A través de un estudio descriptivo que es a su vez limitado porque se
realizd a partir de estudios y documentaciéon sobre la regién. Es asi que se procur6
acceder a un conocimiento del mundo social, a uno de los modos de codificacion de la
realidad porque pueden haber otros.

Por otra parte, el analisis que se realizé se aproxima a una filiacién con
el concepto de “ descripcidn densa “, desde la significacion atribuida por Cliford Geertz
(1992), es decir, se abordd un estudio microscopico de los acontecimientos, a partir de
conocimientos sobre cuestiones pequefas. También, desde esta postura, el lugar de
estudio no constituye el objeto de estudio, en consecuencia se indagd sobre las
formas de transmisién de contenidos en las aulas de un Profesorado. Se trata de llegar
a conocer algun aspecto de la formacion docente inicial, no por medio de la
generalizacién ni prediccién, sino por medio del conocimiento y analisis del hacer
cotidiano de practicas institucionales locales.

Entonces, siguiendo a Rosana Guber (1991:101) la unidad de estudio,
“el ambiente fisico” estuvo determinado en esta investigacién por un Profesorado para
la Ensefianza Primaria localizado en el interior de la Provincia de Jujuy.

La Unidad de analisis estd conformada fundamentalmente por
profesores que desempefian tarea docente a cargo de las materias del area de
Formacién General, del area Técnica Especifica y del area de Practica y Residencia®,
y por alumnos de segundo afio.

Se abordé el trabajo de campo a través de la observacion de clases.
Como se trata de un disefio cualitativo donde se busca interpretar las caracteristicas
que dan cuenta del objeto de estudio se optd por la perspectiva de la corriente que
tiene sus origenes en la antropologia social, la sociologia y la psiquiatria, que pretende
observar situaciones y fendbmenos, considerando de suma importancia al contexto
espacio-temporal.

Por otra parte, la observacion realizada adopté la modalidad no participante
registrando etnograficamente en las aulas las practicas de formacion docente durante
dos afios: 1994 y 1995. En 1994 se observé a primer afio primera division (el
profesorado tiene dos primeros afios). En 1995 a segundo afio (Unica division
existente); se volvidé a observar a primer afio en tres catedras: Pedagogia, Psicologia

Educativa y Evolutiva (0-14 afios) y en Estudios Sociales y su Didactica |, cuyos

4 Esta organizacion del plan de estudios por areas pertenece al Plan de estudios del Profesorado para la
Ensefianza Primaria. Decreto N° 4278-G-85.
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docentes a cargo tenian la particularidad de que también se encontraban a cargo de
otras céatedras en segundo afio, en las siguientes materias: Etica y Deontologia
Docente, Politica Educacional y Legislacion Escolar, y Estudios Sociales y su
Didéactica Il. Como parte de un estudio comparativo y de mayor profundidad en la
caracterizacion de las formas de transmision de contenidos. También se realizaron
observaciones en tercer afio, en la Unica catedra: Residencia. Aproximadamente se
realizaron cuatro observaciones por materia en primer y segundo afio y dos en
tercero, llegandose a un total de cien observaciones.

En términos cuantitativos se observaron clases en nueve de las once
asignaturas correspondientes a primer afio, es decir, el 81 % del total. Sélo en dos
asignaturas, no se pudieron llevar a cabo, en razén de las ausencias de los docentes
a algunas de las clases durante el periodo de observaciébn y también por la
realizacion en este horario de otras tareas en el campo. En segundo afio se logré
efectuar observaciones de clases en todas las asignaturas, es decir que 100 % de
catedras fueron observadas.

De esta forma, la observacién directa de lo que acontecia en el salén de
clases durante dos afios permitié un seguimiento a traves del tiempo de la transmisién
de los contenidos, pero el hecho de haberlo realizado en la mayoria de las asignaturas
del plan de estudios permitié registrar dinamicas, relaciones, contenidos y significados
desde la visidn de cada asignatura en particular. De manera que desde el andlisis de
esta doble mirada longitudinal y en profundidad se pretendié reconstruir las formas de
transmision de contenidos que tenian lugar en el espacio aulico del profesorado.

El estudio de campo se completé con cuestionarios autoadministrados a
alumnas de segundo afo. Algunas de ellas formaban parte del grupo de alumnos
ingresados en 1994, observados en las clases de primer afio y en segundo afio del
profesorado. También se realizé una entrevista no estructurada a una alumna del
profesorado y se analiz6 otra, realizada a una docente con motivo de otra
investigacion pero que contenia registros relevantes para ésta. Ademas, hubo otros
acercamientos tanto con docentes como con alumnos a través de charlas informales
en los pasillos y durante el desarrollo de las clases. Esta ultima era mas frecuente con
los docentes.

Como se habia sefialado anteriormente, se trat6 de contextualizar la
investigacion, haciendo referencia al contexto en general, entendiendo que éste

abarca tanto a la situacién de habla inmediata en la que se produce el texto oral o



escrito (contexto comunicativo) como el de la sociedad global (contexto social)®. Para
ello se recorri6 a un estudio documental, con el propésito de acometer
reconstrucciones mas o menos historicas. De este modo, se recurrié al analisis de
investigaciones locales de tipo antropolégicas y sociolégicas que nos proporcionaran
datos, a partir de los cuales se indagaron aspectos contextuales.

Se utilizé la triangulacion como estrategia de interpretacion porque
permite “una provechosa cercania a la situacién, lo que permite una mayor

sensibilidad a las varias fuentes de datos” (Forni, 1993).

A modo de cierre: formulaciones primeras

A lo largo de esta investigacion se ha tratado de describir como los
contenidos que se transmiten en el profesorado estudiado se encuentran
estructurados por ciertas formas que los regulan; en términos de Bernstein serian :

e reglas de distribucién : orientan los significados del discurso, cuyos

principios son la clasificacion y el enmarcamiento.

e reglas de recontextualizacibn : generan los significados del

discurso.

e reglas de relacion : regulan los significados del discurso en la

relacién pedagogica.

En otro nivel de andlisis, estariamos hablando de reglas instruccionales,
que regulan la secuencia y ritmo de transmision de un contenido, y de las reglas
regulativas, que ordenan las relaciones entre docentes y alumnos en el aula.

Desde el curriculum formal se ha observado como al establecerse una
clasificacion fuerte desde el Plan de Estudios, los contenidos se caracterizan por
conformarse en categorias atomizadas, fragmentadas y desarticuladas.

Hemos visto también el hecho de que, a pesar de que en el plan de
estudios y en los programas propongan un contenido que debe ser transmitido, no
significa que se reproduzca asi en el aula. En efecto, siendo las instituciones
educativas, y especialmente el aula, espacios donde confluyen las dimensiones macro
y microsociales, es alli donde tiene lugar la conformacion de determinados contenidos,
estructurados a partir de relaciones sociales con diferentes estilos, configurados por
cierta légica de interaccién que los inserta en un tiempo y en un espacio. De esta
manera, resulta importante considerar que el contenido no se difunde de manera

homogénea y uniforme, sino que se transforma en su comunicacion al introducirse

S La distincion entre contexto social y contexto comunicativo pertenece a Vasilachis de Gialdino, Irene
1992:176
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diferentes formas de transmision, definidas como : los procedimientos, practicas,
modos de hacer por medio de los cuales se comunica un contenido a partir de la
regulacion de la seleccién, secuencia y ritmo del mismo y el ordenamiento de las
relaciones entre el docente y el alumno en la clase, en los cuales subyacen los
principios de clasificacion y enmarcamiento.

Las formas de transmision del contenido son: la conversacion, el
dictado, los textos orales orientadores, la tarea, la narracion, la receta, la formula,
el modelo, las clases de ensayo y las exposiciones ( planificacion, experimentacion
y relato).

A partir del detalle de cémo se distribuye el contenido en las aulas por
ciertos modos de comunicacion que van regulando las interacciones entre docentes y
alumnos y que constituye el “cdmo” de la transmisién, se puede afirmar que el
contenido se encuentra fuertemente controlado. El dictado, los textos orales
orientadores, la tarea, la narracion, la receta, la formula y el modelo contribuyen al
enmarcamiento fuerte del mismo en cuanto a la seleccion, secuencia y ritmo del
contenido (discurso instruccional), orientando los significados del discurso. En este
sentido, se podria suponer que la vigilancia fuerte de las practicas comunicativas se
corresponde con una clasificacion fuerte del plan de estudios, aunque también se
observan en dichas practicas controles mas débiles pero mas escasos. No obstante,
podriamos suponer a partir de la observacion de los usos del tiempo y el espacio en
las diferentes formas de transmisién de contenidos la presencia de un enmarcamiento
mas débil en el discurso regulativo, por ejemplo los profesores son flexibles con los
horarios de ingreso al aula, los horarios de entrada y de salida a las clases no siempre
se corresponde con el horario oficial, entre otros.

Entre las formas de enmarcamiento del discurso regulativo se pueden
encontrar los orientados a adoptar comportamientos de nifios. Estas aparecen
especialmente en las clases de ensayo, la formula y en algunas exposiciones. Los
estudiantes adoptan la fachada de chicos en numerosos casos a solicitud de los
formadores. Como respuesta, a esta situacion cabria recordar que las criticas a la
infantilizacién y a la secundarizacion en la formacién docente han llevado a insistir en
la necesidad de recordar que el sujeto de la formacion es un adulto ( Diker y Terigi,
1997: 220).

La conversaciéon de tipo acumulativa y la de tipo discusién son las
pocas expresiones en las que la interaccion entre pares otorga mas opciones para la
participacion y el protagonismo de los alumnos en sus aprendizajes dentro de la

clase, posibilitando una relacién significativa con el conocimiento. Las clases de
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ensayo Yy las exposiciones también generan instancias de mayor protagonismo de los
estudiantes. Sin embargo, sobre todo en las exposiciones anteriores al desarrollo de
las mismas, suelen hallarse prescripciones en cuanto al “qué” se tiene que tratar y
también al “ como”. Durante el desarrollo de las exposiciones y de las clases de
ensayo se observan con frecuencia intervenciones evaluativas, tendientes a indagar si
se posee 0 no la informacion pertinente. A pesar de ello, estas instancias implican, por
un lado, que el proceso de difusién y de apropiacion del contenido se realiza también
fuera del &mbito de la institucion, y por otro lado, se realiza en la relacién alumno -
alumno y no siempre en la relacién docente - alumno.

Por otra parte, en cuanto a la relaciébn entre los contenidos que se
transmiten en el Profesorado y los que predominan en otros contextos sociales, se
podria afirmar que las formas de transmisién de contenidos donde mas se evidencia
ese contacto son : la conversacion, la narracion y la receta. En efecto, éstas
brindan mas posibilidades de transmitir una visién del mundo, cuyos significados estan
mas conectados con el espacio y el tiempo locales.

En consecuencia, a partir de una primera aproximacion a las formas de
transmision de los contenidos, podemos afirmar lo siguiente :
= La conversacién: Platica de una o varias personas con otra u otras. Hablan de
cosas que tanto ellos como los oyentes saben que sucedieron en el pasado, y
también se espera que sucedan en el futuro. Suele formar parte de una conversacion
mas extensa, armada sobre experiencias compartidas del pasado sin necesidad de
hacerlas explicitas porque ya se da por sentada alguna comprension. Representa una
de las formas més frecuentes de difusién de contenidos en el aula.

La conversacion de tipo acumulativa y de tipo discusién otorgan
opciones para la participacion y el protagonismo de los alumnos en el aprendizaje v, al
mismo tiempo, posibilidades de transmitir una visién del mundo, cuyos significados
estan mas cerca del espacio y tiempo locales.
= El dictado : Procedimiento a través del cual se expide un discurso para que otros
lo escriban . Constituye una de las formas de mayor control del contenido que se
transmite.
= Los textos orales orientadores : Constituyen términos o frases expresados con
un énfasis que guia la atencion del oyente hacia ciertos aspectos del contenido.
Favorecen el enmarcamiento fuerte del discurso.
= Latarea: Trabajo de estudio individual o grupal que ha de realizarse en un tiempo

determinado sobre algiin tema, basado en criterios predominantemente centrados en



el profesor. Participa firmemente en la vigilancia ( control) del contenido que circula en
las clases.

= Lanarracion : Relato expresado en tono retérico investido de canonicidad,
proximo al sentido comun. Puede aparecer intercalado con el dictado, aportando a la
vigilancia fuerte de las practicas comunicativas. Favorece la articulacion del contenido
con otros contextos sociales (provenientes de la vida cotidiana y sus codigos ), pero
éste queda limitado al sentido comun.

= Lareceta : Constituye sugerencias o encargos acerca de la manera de cémo
realizar la tarea docente con los nifios del nivel primario que abarca diferentes
dimensiones : didactica, psicologica ( en especial lo afectivo) y social. Su naturaleza es
pragmatica; no se sustenta en referentes tedricos provenientes de los discursos
primarios especializados. Suele presentarse mas frecuentemente en las clases de los
formadores que se desempefiaron o desempefian como maestros en las instituciones
de nivel primario. El origen de las recomendaciones es entonces, la socializacion
profesional o el acopio social del conocimiento ( sentido coman).

= Lafdrmula: Consiste en una serie de saberes acerca del modo de intervenir en
las situaciones de ensefanza, pero, a diferencia de la receta, se sostiene en alguna
teoria proveniente del discurso primario especializado. Presenta al contenido desde
una visién universal.

= El modelo : Prototipo de clase sobre una teméatica especifica presentada como
ejemplo a los estudiantes del magisterio. Aparece como una forma genérica sin
consideraciones contextuales.

Las clases de ensayo : Representacién o prueba de actuar como
maestras/os, desarrollando una determinada tematica antes de presentarse ante sus
futuros alumnos. Los demas estudiantes actian como nifios del nivel primario.
Posibilita el protagonismo de los alumnos en sus aprendizajes.
= Las exposiciones : Presentacion individual o grupal de un discurso para dar a
conocer un tema. Proporciona mayores oportunidades para una interaccion entre
pares dentro y fuera del ambito institucional.

Existen diferentes modalidades de exposicion, las mismas son las
siguientes:
¢ planificacién : planteo de planes o proyectos de clases.

e experimentacion: exhibicion de temas que incluye acciones, manipulaciones con
materiales concretos, los cuales sufren cambios como ser desplazamientos o
transformaciones; suele tener lugar generalmente en las clases vinculadas con las

ciencias naturales.
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e relato : transmision de un tema en forma narrada dando explicaciones sobre un

tema.

Bosquejando algunos rumbos

A) Acerca de la recontextualizacion

Precisamente en este momento, resultara necesario volver a mirar algunas de
las cuestiones abordadas en relacion a la manera en que los estudiantes de magisterio
son formados a través de lo que hemos denominado formas de transmisién de

contenidos.

Desde la perspectiva de este trabajo, concebimos a la didactica como
intervencion, como accion estratégica instalada en el dispositivo pedagogico de tal
forma que promueva formas de transmisién de contenidos transformadoras de las

practicas docentes.

A partir de aqui, no podemos soslayar la necesidad de avanzar en algunas
propuestas de cambio en la formacion docente. Para ello consideramos necesario
tomar algunos aspectos analizados en la presente investigacion para a partir de ellos

delinear algunas aristas a fin de comenzar a elaborarlas.
La cuestion de la:

Existencia de formas de transmision de contenidos que recontextualizan el

discurso sostenidas en el sentido coman.
puede suscitar algunas reflexiones y debates.

Entonces, nos preguntamos: ¢(Como recuperar las formas de transmision de
contenidos que recontextualizan el conocimiento desde el sentido comun, de tal

manera que lo construyan avanzando desde una estructura narrativa a otra analitica?

En principio, se parte de considerar al conocimiento como relacionado con las
condiciones histoéricas de su produccion. EI hombre construye el conocimiento sobre la
base de los cédigos que ha adquirido. “El conocimiento est4 en estado de cambio y no
de estancamiento y transcurre dentro de sistemas de actividad que se desenvuelven
social, cultural e histéricamente, involucrando a las personas de maneras mdultiples y
diversas.” ( Lave, J., 2001: 29).

Por otra parte, el conocimiento sufre necesariamente una adaptacion al
incorporarse a una situacion didactica. Para ser ensefiado y aprendido adquiere una

nueva forma de presentacién que lo convierte en una versién distinta de aquella que
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puede encontrarse en su génesis. En este proceso intervienen, como ya lo habiamos
sefialado desde la perspectiva de Bernstein, las reglas de recontextualizacion que
transforman un discurso primario producido en el “campo de la produccién discursiva”
en un discurso secundario o discurso pedagdgico perteneciente al “campo de la
reproduccion discursiva”. En otros términos, la recontextualizacién es un principio para
apropiarse de otros discursos y para ponerlos en una relacion espacial los unos con

respecto a los otros para su ensefianza y aprendizaje.

Uno de los hallazgos mas interesentes del trabajo investigativo es que hay
formas de transmision de contenidos que recontextualizan el texto pedagdgico
desde el sentido comun: en especial la narracion y la receta. Ellas a su vez se
relacionan con la forma de codificacion predominante en la comunidad, es decir con el

cédigo restringido.

Nuestra hipétesis de trabajo considera que circularia en las aulas un discurso
pedagogico basado en la construccibn narrativa de la realidad, esto es,
interpretaciones provenientes del sentido comun, cuyos origenes pueden estar en el
contexto de produccion primaria (comunal, familiar), la socializacion profesional y la
biografia escolar. De esta manera, los sujetos construyen el conocimiento desde una
vision narrativa de la realidad, sin poder transformar los hechos en datos significativos.
No han incorporado significativamente categorias, con las cuales podrian llevarlo a

cabo.

En efecto, es muy probable que la forma mas natural y mas temprana en que
organizamos nuestra experiencia y nuestro conocimiento sea en términos de la forma
narrativa. (Brunner, J., 1997: 140). Sus principios son liberaciones inmediatas de la
experiencia y no reflexiones deliberadas sobre ésta. Como analizamos en nuestras
observaciones, la narracidon es la forma de transmision de contenidos realizada en
forma narrativa, propio de las interpretaciones basadas en el sentido comun. Sin
embargo, si bien este contenido se articula de esta manera con otros contextos
sociales provenientes de la vida cotidiana y sus codigos, facilitando la adquisicion de
conocimientos, no existen andamiajes que posibiliten a los alumnos desarrollar formas

de lenguaje y pensamiento que orienten los significados hacia los cédigos elaborados.

La socializacién profesional, constituye uno de los origenes de una de las formas
de transmision de contenidos denominada receta. Esta desarrolla formas de lenguaje
que perciben al mundo desde el sentido comun, que no sélo se limita a expresar cémo

son las cosas sino cdmo deberian ser: la receta es pragmatica. De este modo da lugar
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a una practica docente acritica caracterizada por la persistencia de esquemas de
accion reproductores de las biografias escolares y de la socializacion profesional.

Algunos datos que también testimonian la presencia del sentido comdn en la
formacion del profesorado provienen de una investigacion iniciada en 1994
(contemporénea a esta investigacion) por profesores de la Provincia de la Pampa
preocupados por mejorar la formaciéon del profesorado®. En la misma se postula que
las interpretaciones de los registros de observacion de los alumnos del profesorado se
hacian basados en una narrativa centrada en verbos del comportamiento ajustada a lo
anecddtico. Se evidenciaba la ausencia de categorias didacticas y el centramiento en
los detalles referidos a la disciplina y al orden. Los alumnos observaban desde el
sentido comuan, donde predominan interpretaciones ligeras elaboradas sobre la base
de teorias ingenuas, que reproducian las biografias escolares. Un dato significativo es
que estos registros de observacion de los alumnos de la universidad, se contrastaron
con otros grupos de estudiantes del profesorados de Institutos Superiores, tanto de la
Pampa como de Santa Fe constatandose las mismas caracteristicas y limitaciones ya
analizadas (Pruzzo de Di Pego, Vilma, 2002: 200-204).

Como vemos, hay coincidencias en los analisis de las investigaciones, por lo
cual es relevante el hecho de que el conocimiento en las clases del profesorado se
recontextualice sobre el sentido comun y que, entonces, se construya un conocimiento

acritico y reproductor de rutinas escolares.

Es cierto, y esto puede ser asi porque creemos que el conocimiento se despliega
en sistemas de actividad de las personas que se vinculan de manera diversa y
heterogénea, por la posicion social, los intereses, motivos... y ellas, segin Jean Lave
(2001), improvisan luchas de maneras situadas respecto del valor de determinadas
definiciones de la situacion, en términos tanto inmediatos (interacciones) como amplios
(sociales-histéricas). Por otro lado, los significados estdn muy relacionado con las

preocupaciones y perspectivas locales.

Por supuesto, también es cierto que puede haber practicas pedagdgicas
descontextualizadas que, situadas en una concepcion de mundo real monista,

recontextualizan el conocimiento desde el privilegio de un lenguaje técnico, cientificista

® La investigacion de la Pampa fue disefiada por las Profesoras Maria Graciela DI FRANCO vy Liliana
KAMINSKY, que articularon en la tarea interdisciplinaria a los Departamentos de Formacion Docente y
de Inglés de la Facultad de Ciencias Humanas de la UNLPam. La direccion de la misma estuvo a cargo de
la Doctora en Ciencias de la Educacién Vilma Pruzzo de Di Pego. Véase Vilma PRUZZO de Di Pego, La
Transformacion de la formacion docente. De las Tradicionales Practicas a la Nuevas Ayudantias, Buenos
Aires, Espacio, 2002.
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y universalizante, independiente de las consideraciones contextuales. Al respecto,
hemos tenido la oportunidad de observar en esta investigacion, como en algunas de
las formas de transmisién de contenidos (sobre todo en la férmula y el modelo) se

evidencia la presencia de este tipo de recontextualizacién del conocimiento.

En efecto, en la formula la teoria funciona como un sistema formal del cual se
deducen conceptos y se enuncian los procedimientos y los recursos para intervenir
didacticamente en las clases. Habria en la misma dos supuestos muy importantes: por
un lado la existencia de un sujeto pedagdgico universal (nifio) y, por el otro, que la
teoria es la herramienta para definir situaciones en clase prescindiendo de cualquier
consideracion acerca del contexto institucional o sociocultural. En cuanto al modelo
representa un prototipo de clase, descontextualizado, es decir, independiente de
consideraciones espacio-temporales y también del destinatario del mensaje. La misma
se muestra como una clase ejemplar, pero en la cual los alumnos no participan
formando parte en la creacion o recreacion de la misma con propuestas, sino que se

apropian a partir de la palabra del docente, quien les comunica como van a proceder.

En ambas formas se produce un conocimiento derivado de una clasificacion
fuerte entre el contexto de produccion primario discursivo, constituido por discursos
primarios especializados (ciencias, disciplinas) y discursos primarios locales,
acompafados por un enmarcamiento fuerte de la comunicacion, cuyo efecto es el

aislamiento y la deslegitimacion de la comprension situada de los alumnos.

Hasta aqui hemos tratado de contrastar las formas de transmision de contenidos
considerando el proceso de recontextualizaciéon del discurso pedagogico. Intentamos
mostrar como estas formas pueden recontextualizar el conocimiento sélo desde el
relato, la anécdota, es decir desde el sentido comdn, generando una formacién
docente de tipo artesanal. Pero también hemos mostrado cémo en el otro extremo
pueden producir un conocimiento descontextualizado, donde se despoja al contenido
de significaciones contextuales propiciando una formacién docente racionalista y

académica.”

7 Segln, Maria Cristina DAVINI (1995): la tradicion académica en la formacion docente se distingue por
dos cuestiones basicas:
- “lo esencial en la formacion docente y accidn de los docentes es que conozcan sélidamente la
materia que ensefian;
- la formacidén pedagdgica es débil, superficial e innecesaria y aun obstaculiza la formacion de los
docentes.”
Ademas, segun destaca la autora esta tradicion es un producto de la racionalidad positivista en la cual se
funda, desde la creencia de la neutralidad de la ciencia y la adopcién de una postura de desvalorizacion
del conocimiento pedagégico. Y agrega que basados en esta tradicion existen indicios preocupantes en
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Ahora bien, si partimos del supuesto, siguiendo a Bruner, de que cualquier
dominio del conocimiento de mas alto nivel supone, abarca, hace mas poderosa y
precisa una caracterizacion de nivel mas bajo, podriamos pensar en considerar al
sentido comun, al discurso narrativo, como un aspecto muy relevante en la
configuracion de las clases del profesorado, no para aislarlo o negarlo sino para
tenerlo en cuenta, pues nuestra forma mas comun en la que organizamos nuestra
experiencia y conocimiento es en términos de la forma narrativa. Por otra parte,
siguiendo a Ewan, H. y Egan, K. (1998: 15):

“El lenguaje narrativo nos permite bucear por debajo de las apariencias
exteriores del comportamiento humano para explorar los pensamientos, sentimientos e
intenciones de los agentes. La narrativa es una “descripcion densa” en el sentido en

que usa la frase Clifford Geertz (1973)".

Y entonces habrd que pensar cOmo ayudar a nuestros alumnos a construir un
conocimiento mas consciente y mas conceptual desde una construccion narrativa de la

realidad.

Por otra parte, McEwan, H. y Egan, Kieran (1998) han resaltado el “giro hacia la
narrativa” en educacion, considerando que la narrativa es una capacidad humana
fundamental, por lo cual el papel que tiene en la educacibn merece una especial

atencion.

B) Acerca de las reglas de relacién y el discurso regulativo.

Tenemos que plantearnos una importante cuestion, y es que -siguiendo a Basil
Bernstein- el discurso instruccion esta inserto en un discurso regulativo, lo cual nos
invita a pensar sobre las interacciones entre docentes y alumnos en la formacion

docente.

En relacion al alumno, debemos agregar a partir de otras lineas de investigacion
que las concepciones de los adultos no estan exentas de distorsiones. Es mas,
Carretero y Limon (1995) plantean la necesidad de prestar atencion no sélo a los
niveles educativos mas bajos, sino también a aquellos en los que la instruccion ha
dejado su huella con el fin de determinar tanto la evolucién del conocimiento de los

alumnos como los efectos de la instrucciéon. Por ejemplo, en el trabajo de investigacion

proyectos reformistas de una “sola nota”, dejando “inalteradas las cuestiones sustantivas que enmarcan la
ensefianza, tales como las condiciones de trabajo docente y la organizacion de la escuela”

En Maria Cristina Davini, La formacion docente en cuestion: politica y pedagogia, Buenos Aires, Paidds,
1995 (b), pp. 28-35.
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de los profesores de la Pampa, ya mencionado, Vilma Pruzzo de Di Pego (2002)
comenta que en la interpretacion de los registros de investigacion de los alumnos del
Profesorado los docentes eran vistos como conductistas. Y agrega “hemos percibido
que los primeros andlisis de los alumnos fundados en la observacion, estan cargados
de prejuicios que consideramos fruto de errores posinstruccionales (producto de una
estrategia instruccional incorrecta). Los calificativos que algunos alumnos emplean
para desestimar autores, tareas y evaluaciones parten de la desvalorizacion sin
fundamentos esclarecedores de épocas y tendencias teoricas”. El prejuicio se
evidencia al utilizar los adjetivos “tradicional” y “conductista” acompanando a la
ensefianza con una valencia negativa, un sentido despectivo; estos términos son
empleados a los fines de la desvalorizacion, aun sin sustentos argumentativos (Pruzzo
de Di Pego, Vilma, 2002: 209/210).

Como moraleja de este ejemplo resulta lo importante de que el docente se
plantee que sus alumnos del profesorado pueden tener ideas deformantes, y entonces
seria aconsejable que pudiera discriminar en el discurso de sus alumnos lo siguiente:
a) las teorias originales, las cuales constituyen hip6tesis sobre el mundo social; b) las
informaciones; c) las representaciones sociales y prejuicios provenientes del sentido
comun; y d) las ideas deformantes provenientes de la instruccién. Sin embargo,
conocer estas ideas no significa s6lo considerarlas desde un trabajo diagnéstico y
después introducir los nuevos contenidos independientes de los mismos; sino que es
indispensable un trabajo conjunto. La busqueda argumentativa es un trabajo
constante, a través de la reflexion, la discusién y la busqueda cooperativa de

fundamentacion.

De este modo, es posible incluir como una de las condiciones para llevar
adelante esta propuesta el considerar al aprendizaje como un aprendizaje dialdgico,
desde la idea de pensar en un didlogo igualitario. Para llevarlo adelante resulta
necesario establecer ciertas condiciones para su puesta en marcha, como ser las
consideradas por Ramoén Flecha (1998) a manera de pasos fundamentales como ser:
la autoconfianza interactiva, entendida como el reconocimiento por parte del grupo de
las capacidades ya demostradas en otros lugares; la transferencia cultural,

interpretada como el descubrimiento de las posibilidades de demostrar la misma
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inteligencia cultural® en el contexto académico; y creatividad dialdgica, referida a la
constatacion del aprendizaje generado por aportaciones de las personas participantes.

No podemos dejar de citar aqui las palabras de Paulo Freire:

“Lo importante es que el estudiante active sus esquemas de pensamiento, que
utilice sus cédigos de interpretacion del mundo y de comunicacién con los demas, por

insuficientes que sean” (Freire, 1990).

Ciertamente, se ha de notar aqui la relevancia de considerar las condiciones
socio-histéricas que tienen lugar en el desarrollo del dispositivo en el Instituto
Formador, como un modo de aproximacion a las relaciones existentes entre codigos
linguisticos, clases sociales y socializacion familiar. En los estudios de Bernstein, es

conocida la importancia de los usos de

los codigos en la transmision escolar. Los actos de enunciacién ponen en juego
determinada capacidades lingliisticas, determinados cédigos adquiridos en el proceso
de socializacién familiar que varian en funcion de las clases y las fracciones de clases
sociales. Asimismo, ha estudiado cédmo la oficializacion de los cédigos de expresion de
las clases medias en las escuelas supone para los hijos de clase trabajadora una
desventaja de partida en la escuela. No obstante, no ha estudiado cémo opera el uso
de esos coédigos en instituciones dedicadas a la formacibn de docentes -
especialmente con estudiantes provenientes de la clase trabajadora-. Quiza sea
conveniente aclarar aqui que para Bernstein el andlisis de la clasificacion y el
enmarcamiento permitié la integracion de las partes de la tesis en apariencia
dispersas, la sociolinglistica, centrada en la familia y el estudio de la escuela centrado

en la transmision.

En sintesis, se propone un cambio tendiente a valorar al alumno como persona,
y a su discurso como representante del discurso proveniente del contexto primario
local cuyo tratamiento resulta importante en la formacion docente para atender a las
caracteristicas o probleméticas de la region. Asimismo, seria importante que los
alumnos vivencien las formas de transmisién de contenidos instalados en la escucha,
la comprension y no en depositaciones negativas de si mismos o de su comunidad de

pertenencia.

En consecuencia, sera pertinente un cambio en las practicas pedagdgicas que

incluyan al alumnado desde otro lugar que no sea el de subestimaciéon y dependencia,

8 El concepto de inteligencia cultural es empleado por Ramén Flecha como un marco adecuado para
superar todas las teorias de los déficits, incluidas especificamente con referencia a la poblacion adulta.
Ver Ramon FLECHA, Compartiendo palabras, Barcelona, Paidos, 1998.
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tendientes a concretar una construccion colectiva del conocimiento a partir de
relaciones méas horizontales que allanen el camino para una mayor interaccion entre
pares. Esto podra lograrse, por ejemplo, favoreciendo las conversaciones de forma
exploratoria y de discusion, y también de intervenciones docentes que tiendan a
favorecer mas las argumentaciones y reelaboraciones de los estudiantes, o sea, que
favorezcan la justificacion de sus discursos utilizando los provenientes del contexto de

produccién primario especializado, y los de otros contextos sociales.

De no ser asi, el dispositivo pedagdgico tal vez tenderia a reproducir formas de
relaciébn préximas al clientelismo que predominan en la region, porque segun lo
habiamos sefalado siguiendo a la teoria de B. Bernstein el discurso instruccion
siempre se inserta en un el discurso regulativo, creador de orden, relaciones e
identidad.

Por dltimo en esta ponencia, se ha tratado de aproximarlos de una
forma muy sintética a un trabajo de investigacion que tiene otros datos también

valiosos para compartir. Serd tal vez en otra oportunidad.
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