CARINA NARVAEZ
PROYECTO DE PRACTICA DEL NIVEL INICIAL
FUNDAMENTACION

En este proyecto intentaremos realizar como primera instancia a la realidad en el &mbito de la
practica educativa plantearnos: ¢,Qué es la educacion infantil? Podemos decir que se trata de
aquel conjunto de intervenciones educativas, realizadas en la escuela con nifios de 0 a6 afios.
Desde un modelo integrador el autor Miguel Angel Zabalza (Catedratico de la Universidad de
Compostela), define a la educacion infantil desde aspectos generales:

La define como: “un conjunto de factores y agentes que intervienen coordinadamente en
y desde la institucion escolar para lograr ciertos efectos educativos”.

A través de esta idea general previa, podemos decir que la educacién infantil:

1) Se trata de un sistema: puesto que es un conjunto de elementos (factores agentes que
actlian solidariamente con vistas a una idea comun.

2) Ese sistema no esta constituido por componentes idénticos sino por diversos conjuntos
diferenciados:

-medio socio-ambiental de pertenencia;

-caracteristicas de los sujetos;

-accién propiamente dicha;

-mecanismos institucionales y/o marco normativo (legal, politico, organizativo) que determina la
intervencién escolar.

Cada uno de estos subsistemas posee identidad y sentido propio, por lo que respecto a la
educacion infantil, actian como un conjunto cuyos efectos se cruzan y por lo tanto se
condicionan mutuamente.

Asi la accion educativa no es indiferente a las caracteristicas de los sujetos ni al marco
normativo institucional en que actda ni al medio ambiente en el que esta inserto. Y eso no sélo
en cuanto a las actuaciones concretas (como ensefiar a moverse a nifios de distintos tipos o
cémo trabajar el lenguaje en un medio bilingiie), sino también en cuanto a las grandes
estructuras de legitimacion y justificacion del conjunto del proceso (asi, por ejemplo, no es
ajena la funcién social a desarrollar por la educacion infantil, a su funcién pedagogica).

Al variar una han de variar también las otras para mantener la coherencia y la funcionalidad del
conjunto.

Si bien esto puede parecer obvio, no siempre se ha actuado como si fuera tan evidente en el
sentido sistematico y coordinado de los distintos elementos que constituyen la educacion
escolar. Con frecuencia se pretende realizar el mismo tipo de proceso (por lo menos se
establece un marco normativo) en una zona urbana desarrollada y en una zona rural, pese a la
innegable evidencia de que tanto el medio socio-ambiental como las caracteristicas de los
sujetos y del medio son muy diversas aqui. Y por otra parte, cuando un profesor de preescolar
va destinado a una nueva escuela, ¢, qué es lo que hace?; trata aplicar casi automéaticamente
los esquemas, programas, previsiones oficiales generales, o por lo contrario analiza cudl es la
situacién en que se va a desarrollar su actividad y qué caracteristicas poseen sus nuevos
alumnos para poder adecuarla posteriormente a su situacion presente (diferente sin duda, a las
ya conocidas en sus destinos anteriores, y desde luego enormemente alejada de aquellas
situaciones- ejemplo de que le hablaron sus profesores de pedagogia de textos )?.

Digamos pues, desde el comienzo que el profesor de educacion infantil ha de poseer tanto un
marco general de lectura de la situacion (y por tanto un conocimiento de las diferentes
aportaciones referidazas a los nifios, al analisis del medio, a la funcién de la escuela, etc.: un
marco general de conocimientos) como un conjunto de técnicas y estrategias para saber
aplicar ese marco a su situacion concreta para poder extraer conclusiones adecuadas, para
“adaptar” su ensefianza.

Desde mi punto de vista, y en consonancia con el esquema anterior, se ha de parar
necesariamente en estos puntos:

1) ¢Cudles son las caracteristicas basicas del nifio pequefio?
2) ¢Cual es la funcién que la escuela infantil ha de desarrollar?

3) ¢Qué se entiende, por tanto, desde esa perspectiva, por educacion infantil?



OBJETIVOS DEL PROYECTO

Nos encontramos en un momento del desarrollo evolutivo del nifio en el que juegan un
papel preponderante aquellos aspectos referidos a la globalidad personal del nifio. En
este momento en que se estan sentando las bases de toda la estructura y dinamica
personal del sujeto en torno a los ejes basicos del desarrollo infantil:

1) Larelacién yo-yo de la que emergera el concepto y sentimiento de si mismo con
conductas muy aplicadas en el propio mundo pulsional, de las necesidades del
autoconocimiento, etc.

2) Larelacidn yo-ta, yo-otros, de la que emergera el sentimiento de seguridad, y a partir
de él, también la configuracién del autoconcepto-autoestima, la cristalizacion de
estrategias relacionales, el desarrollo de los procesos de socializacion, de las
actividades motrices ( en su sentido mas relacional), el lenguaje, etc.

3) La relacién yo-medio (en su sentido mas amplio del medio fisico, cultural, institucional,
etc.) con importantes implicaciones en el desarrollo del pensamiento, de la motricidad,
del manejo de las cosas (que implica su denominacion y clasificacién: lenguaje; su uso;
la ampliacion del campo experiencial; y el desarrollo cognitivo hacia la abstraccion,
etc.)

Esta es de alguna manera la idea matriz: las actividades did4cticas en la educacién infantil

no pueden ser entendidas ni atendidas separadamente del ambito mas general de la

identidad del nifio. Ni el desarrollo intelectual es algo aislable del desarrollo afectivo o

motor; ni el lenguaje tiene sentido al margen del ambito pulsional primario del nifio y de sus

necesidades; ni los procesos cognitivos, la adquisicion de nuevos conocimientos cumple su
funcién si se desarrolla a costa de la dimension relacional o de los sentimientos hacia si
mismo. Por eso nos plantearemos el desarrollo curricular de la educacién infantil desde la
perspectiva de un modelo integrador global (por contraposicién a segmentario y por partes)
del desarrollo infantil.

JUSTIFICACION DEL PROYECTO

Un modelo integrador de la educacién infantil posibilita segiin Rocio Fedez. Ballesteros
(1980, pag. 94-95) recogiendo la propuesta de Doster, Adams y Cahoum un modelo
comprehensivo de las actividades de los sujetos que sistematiza en tres grandes niveles
conductuales:

1) Nivel bioldgico
2) Nivel conductual
3) Nivel expresivo

Por lo menos en términos pragmaticos esos tres niveles resumen lo que es la naturaleza
del sujeto. Los llevamos al &mbito de la accién escolar de cara a poder establecer qué tipo
de intervenciones pueden ser desarrolladas para mejorar la naturaleza del sujeto en cada
uno de esos dmbitos.

1) Nivel bioldgico: aunque de importancia capital en esa edad, desborda de alguna
manera la accién escolar. Si podemos entender que la educacion sanitaria, la
alimentacion, la higiene, la educacién sexual, la educacion fisica, etc. pueden
incidir en dicho nivel, pero méas bien de manera superficial. En todo caso es algo
de gran importancia y de alguna manera ligado de forma sustancial a los

conceptos de “maduracion”, “capacidad” etc. Tan cruciales en el desarrollo
escolar de los nifios.



2) Nivel conductual y el orético: si pueden ser abordados de manera plena por la
accion escolar: tanto los conocimientos como las conductas sociales, las
emocionales y el propio desarrollo psiquico y psicomotor son contenidos
sustantivos de la educacién infantil.

Integrando todo ello podemos establecer un modelo de aprendizaje escolar en cuatro
niveles que es capaz de sistematizar, conceptual y operativamente, la acciéon educativa
especialmente en el nivel inicial:

1. Orético-expresivo: expresion de las necesidades, pulsiones o0 componentes
profundos del sujeto.

2. Sensorial-psicomotor: adquisicién y desarrollo de las destrezas, estructuray
cualidades motrices sensoriales.

3. Social-relacional: adquisicion de los patrones relacionales, adaptativos y de
manejo de y en el medio.

4. Intelectual-cognitivo: adquisicion de conocimientos, habilidades y capacidades
cognoscitivas.

Este planteamiento nos abre un abanico pluridimensional de direcciones en lo que la
accion escolar se refiere. Por eso denominamos psico-didactica al enfoque que
pretendemos desarrollar porque no reduce la accién educativa escolar a la mera
transmision de conocimientos, sino que amplia el espectro de su funcion educativa mas de
alla del nivel intelectual y del &mbito de los conocimientos para trabajar educativamente
también otras areas como la sensorial, la motriz, la relacional y los afectos-pulsiones
interiores de los nifios.

Pretendemos, pues, analizar la educacion infantil enfocandola como un conjunto de
intervenciones dirigidas a la potenciacion de las estructuras egodinamicas de los sujetos,
es decir, aquellos componentes de su personalidad en torno a los cuales cada nifio se va
constituyendo como persona.

Ante este marco pluridimensional nos surge otro cuestionamiento, de interesante
relevancia:

¢, Como, desde qué marco de referencia se ha de producir la intervencién de la escuela en
el nivel inicial para potenciar el desarrollo global de los nifios?

En el marco de referencia de la accién educativa, desde la escuela infantil, esta llamada a
actuar sobre sujetos con un bagaje de experiencias previas que estan marcadas por el
medio familiar y socio-cultural de pertenencia, sobre un sujeto con un particular ritmo de
aprendizaje fruto de su peculiar desarrollo efectivo y en tercer lugar sobre un sujeto dotado
de indeterminado potencial de desarrollo.

Su actuacién institucional estard ademas condicionada por el nivel de recursos disponibles
y por la particular concepcion educativa y didactica a partir de la que se haya disefiado el
curriculo o si se quiere la gama de actividades a desarrollar. La escuela infantil es, por
tanto, un espacio de influencias multiplemente condicionadas en el que inciden el propio
sujeto (su pasado experiencial, su desarrollo previo, su potencial, su ritmo, su pertenencia
social), la escuela como institucion (recursos, curriculo, concepcion pedagdégica, el propio
maestro) y el medio social en cuanto coagente, y en cierta manera mediador, de las
influencias ejercitados por la escuela.

Siguiendo el andlisis de la accion educativa en el ambito escolar del nivel inicial, desde la
perspectiva de Pellery (1981, pag. 111 y ss) habla en este sentido de cuatro ejes de
estructuras de la accién educativa en estas primeras fases de desarrollo del sujeto:

1) Cultura de pertenencia vehiculada a través de la lengua materna:

La cultura de pertenencia de los nifios que entran en la escuela, en la acepcion mas amplia
de la palabra cultura que abarca la lengua, las formas habituales de comportamiento,
percepcion de la realidad, etc.



2)

Disciplinas escolares, codificadas en formas linguisticas y diversificadas: este segundo
eje de referencia viene constituido por las disciplinas escolares, “los actos, los
conceptos propios de una particular elaboracién del saber y en la medida de lo posible,
de las teorias que las encuadran en un cuerpo de conocimientos coherentes a nivel
l6gico y valido a nivel operativo”. (Pellerey, pag. 113). En un ambito de la educacion
infantil este aspecto posee una incidencia no menor pero si diferente de la que posee
en los niveles posteriores la ensefianza (donde esta mas centrada en las disciplinas, en
sus conceptos y procedimientos de aproximacion y tratamiento de la realidad).

En la etapa del nivel infantil importa esa diferenciacion disciplinar, no en cuanto campos de
saberes ya constituidos, sino en cuanto a las peculiaridades modalidades del pensamiento
y experiencias que posibilitan. No se trata de que el nifio haya de adquirir una cultura
diversificada por areas de conocimientos pero si la capacidad de aproximarse a la realidad
manejando recursos operativos y de representacion diferenciados y hacerlo de manera
consciente: vision mégica, poética, plastica, dramética, verbal, etc., de larealidad y
todo ello con una flexibilidad y rigueza acorde con su propio desarrollo.

3)

4)

La escuela juega, pues, un papel de estructura mediadora a nivel cultural dosificando
los contactos del nifio con la realidad, dotandole de recursos que permitan afrontar a
nivel emocional, psicomotor, intelectual y lingliistico situaciones cada vez mas
complejas.

Matriz cognitiva del nifio y su competencia:

El tercer eje basico de la accion educativa a este nivel es el propio educando y sus
caracteristicas personales, los recursos de contactos personal e intelectual de que
viene pertrechado, el propio nivel de desarrollo logrado, etc. Especial importancia
adquiere, a este respecto, la competencia linglistica del nifio en cuanto a su capacidad
para referir la realidad y referir sus propios estados internos.

Fundamentalmente su capacidad de codificacién - descodificacion, esto es el manejo
fluido de signos verbales a los que es capaz de atribuir adecuadamente los significados
comunes a su medio y todo ello tanto en el proceso de actuar como emisor como
cuando actla como receptor (saber explicarse-saber entenderse). De ahi la
importancia de centrar la accion educativa inicial en la adquisicion de una comunidad
de repertorios significativos que permitan la contigencia comunicacional y la
adecuacion del juego perceptivo-comunicacional entre los componentes del grupo
clase (profesor y alumnos).

Realidad fisica y social: este cuarto eje, redundante en cierta manera respecto al
primero, eleva a esa categoria funcional basica la realidad préxima en que el proceso
educativo se produce: De hecho en le manejo educativo de las rutinas diarias, de los
fenémenos y situaciones familiares al nifio, de los segmentos de la realidad (espacios,
cosas, costumbres, etc.) habituales radica el principal recurso didactico y experiencial
de esta etapa.

El alumno no s6lo experiencia y conoce estas realidades a través de la accién y por
contacto directo, sino que a medida que se desarrolla cognitivamente es capaz de
elaborar otro tipo de enfrentamiento con ellas, tal como ya hemos sefialado, y eso
mismo va operando como movilizador, a través de los procesos piagetanos de
asimilacion-acomodacion, del desarrollo intelectual.



SECUENCIAS DE FORMACION DE LA PRACTICA DOCENTE
PROFESORADO DEL NIVEL INICIAL

PRACTICA DOCENTE I:  LO INSTITUCIONAL
SE INFORMA
MACROSISTEMA SOCIAL:

MARCO DE REFERENCIA

1) DIMENSION INSTITUCIONAL
2) DIMENSION COMUNITARIA
3) DIMENSION GRUPAL

ACTIVIDADES Y RECURSOS SUGERIDOS: se realizan entrevistas en distintas realidades
del contexto sociocultural espacios no convencionales como por ejemplo: en cumpleafios,
guarderias, sala de hospital, parques en los barrios, entradas y salidas en los colegios,
patio de las escuelas, comedores escolares, centros comunitarios etc,. Relevamiento,
Informes, Toma de registro de: el entorno institucional, organizacién del medio aulico, actos
escolares del nivel inicial. Dramatizacion y representacion de cuentos infantiles.

DESARROLLO DE LAS ACTIVIDADES

Teniendo en cuenta las orientaciones vertidas por el Ministerio de educacién de la
Provincia Agosto del 2002, que sugiere el acercamiento a la practica docente se efectuara
en términos de contextos de actuacion del docente desde lo macro hacia lo micro, como
asi también los aportes recibidos durante el taller de capacitacion, decidimos comenzar por
una aproximacion en sentido amplio, desde lo institucional, es decir, no recortada al sal6n
de clases.

Existe una amplia gama de situaciones hacia las cuales pueden dirigir su mirada quienes
aspiren a ser educadores, como antesala para confirmar su eleccién vocacional-
ocupacional. Contar con la sensibilidad implica un punto de partida. El paso siguiente
demanda la adquisicion de técnicas de observaciones y de fundamentacién tedrica para
interpretar los hechos. Cuando lo observado se entrecruza con la informacion tedrica, el
trabajo se torna preciso, se acerca a lo cientifico. Sabemos que la posibilidad de reunir
observaciones espontaneas con trabajos metodol6gicamente estructurados le permite
ampliar la visién de las situaciones. Por eso nos parece importante brindarles la
oportunidad para que ensayen, confronten y enlacen ambos tipos de observaciones, al
mismo tiempo podran revisar su capacidad para la escucha, la descodificacién y el analisis
de su experiencia.

Concidiendo con el material bibliografico aportado por el taller de capacitacion, se aborda
desde este primer afio de practica docente desde la postura: el de analisis y el de la accion;
opinamos ademas que el trabajo de campo tiene por objeto articular el tratamiento
conceptual gue se realizan en las distintas asignaturas del plan de estudio, con la
realidad educativa; en una relacion asidua que ofrezca referentes empiricos para las
cuestiones abordadas en ellas, ya sea como fuente generadora de problemas o como via

de confrontacion de supuestos.

Las técnicas nombradas anteriormente nos permiten acumular y categorizar datos, para
poder incrementar la informacién y realizar un diagndéstico sélido o elaborar
propuestas transformadoras desde las diferentes catedras.

A través de la implementacion de las mismas se logra conocer los diferentes ambientes
para poder capitalizar los aspectos cotidianos y convertirlos en ambiente alfabetizador, lo
que requiere agudizar la observacion hacia el entorno socio-cultural-econémico para
establecer relaciones significativas.

La aproximacion a las practicas docentes supone articular un trabajo formativo que
combine la inclusion de la que configuren el rol docente, partiendo del abordaje de
distintos contextos, relevando en cada uno de esos casos la complejidad de tareas que
desempefia un docente, que de ningin modo se reduce sélo al dictado de clases, es por
ello que debe acerca de la trayectoria institucional y actividades conjuntas que se
Ilevan a cabo entre todos los miembros de la comunidad.



PRACTICA DOCENTE IIl:  LO AULICO
SE INVOLUCRA
MICROSISTEMA AULICO

INTERVENCIONES PEDAGOGICAS

Observaciones descriptivas de la realidad aulica. Toma de registros etnograficos
Procesos de ensefianza y de aprendizaje, uso del tiempo y del espacio en el nivel inicial.
Toma de registro

Observaciones participantes

Practicas grupales de ensayos

ACTOS ESCOLARES
Representacion de canciones, musicales folkléricos
Representacién y dramatizaciones de cuentos infantiles

PROYECTOS INSTITUCIONALES Y CURRICULARES

ACTIVIDADES Y RECURSOS SUGERIDOS

Andlisis de la realidad toma de registro etnografico

Colaboracion en la confeccién de material auxiliar del aula y patio

Filmaciones andlisis de la realidad aulica

Participacion en la organizacion de actos

Practicas de ensayo: escuela publica, escuela privada.

Charlas con invitados espaciales: reuniones con docentes en ejercicios, reuniones con
padres, etc.

Participacion de eventos y jornadas: paseos, proyectos de las escuelas, etc.

DESARROLLO DE LAS ACTIVIDADES

Esta primera instancia al territorio aulico, se pone en evidencia el marco teérico y
conceptual (asimilado en las diferentes catedras) actuara como parametro del trabajo
analitico que posibilitara una mayor comprension de lo observado a la vez que
retroalimentard los espacios tedricos (catedras) con los datos recogidos de la realidad.

¢, Como conocer los proceso educativos sino tenemos informacion sobre el curriculo tal
como se explicita cotidianamente? Investigar esta realidad supone incorporarse al lugar de
desarrollo de los acontecimientos. EL AULA, para construir datos sobre: lo que se dice, lo
que se hace, lo que se piensay lo que se siente.

Si bien el proceso de adquisicién de conocimientos es algo personal e intransferible, y el
sujeto que aprende debe ser activo participante en el proceso mismo de adaptacién de sus
conocimientos, lo fundamental no es tanto la recepcién de conocimientos e informacion,
sino disponer de un método de apropiacion del saber, de aprender a aprender.

Esto implica, disciplina, esfuerzo, voluntad, compromiso con el estudio, deseo e
interés por aprender, para que la fuerza del grupo de estudio acreciente el hecho de
aprender de los demas y la posibilidad de asumir y delegar responsabilidades.

Se instrumentan las primeras intervenciones pedagdgicas mediante observaciones
descriptivas del contexto aulico a través de registros etnogréficos, es decir escribiendo un
texto cuyo objetivo es mirar, escuchar, escribir, para poder comparar, distinguir y aprender
tanto de los nifios, como de las personas capacitadas. Se realizan ademas préacticas de
ensayos de momentos aislados donde las practicantes hacen planes de clase de los
distintos momentos del jardin, hasta llegar a una jornada completa, se hace en forma de
ayudantia de a dos o de tres segun el nUmero de alumnos de la sala. Las practicas son
ensayos en forma de taller.

Coincidiendo con Gloria Edelstein, que el tiempo y el espacio es decir el déonde y el cuando
realizaran sus observaciones y micro- experiencias merecen nuestra preocupacion y
esfuerzo, se hace imprescindible contactarnos y acordar formas de trabajo con distintas
instituciones, y de este modo cubrir un amplio espectro de situaciones en sala/aulas que
anticipen la realidad socioeducativa que abarcaran sus posibles escuelas destino.



Propuestainnovadora:

Las alumnas que cursaran Practica Il en el primer cuatrimestre realizaran sus ayundantias
durante todo el afio, dos dias a la semana, dividido en dos periodos bien diferenciados y
con sus objetivos especificos.

Primer momento: cada estudiante realiza observaciones descriptivas (con registro
etnogréfico en el que sélo figuraran sala, tema y afio y no quedara consignado ni la
identidad del docente ni del colegio) y ayundantias a diferentes docentes. Consideramos
siempre importante la permanencia de las alumnas en el campo del trabajo. Como fue
expresado anteriormente, el taller es la opcidon metodolégica elegida. Estos son espacios
valiosos par intercambiar experiencias y de este modo conocer otras realidades
institucionales y aulicas. A partir de la lectura de los materiales recogidos, en un proceso de
reconstruccion se podra efectuar una seleccion de lo mas significativo. Tal como sefala
Gloria Edelstein, en esta instancia cobran relevancia los referentes tedricos y dan soporte
al entendimiento de lo observado.

Segundo Momento: las alumnas que realizan ayudantias se incorporan al territorio de
aula/sala junto con la pareja de practicas que realiza su residencia.

De este modo la alumna ayudante se limita a realizar un registro exhaustivo denso de la
clase, a través de la lectura del mismo, se ve facilitada su reconstruccion, (evitando todo
tipo de subjetivad), durante los espacios de reflexion, realizando aportes y sugerencias que
contribuyan en la elaboracién o ajuste de una proxima clase, cerrandose un circulo que lo
ubica como colaboradora de un proceso que comparte y conoce.

REGISTRA ANALIZA'Y REFLEXIONA COLABORA EN LA PLANIFICACION

De esta manera, ante la imposibilidad de que la profesora de préactica acceda a observar y
registrar a todas las alumnas practicantes, el ayudante le proporciona a través de los
registros efectuados material necesario para el andlisis y reflexion sobre dichas practicas,
constituyéndose de este modo, en un verdadero auxiliar de la misma. Ademas permite que
la pareja de practica pueda desdoblar sus funciones, una alumna practica, pudiendo su par
registrar (doble visién de la clase ayudante, practicante) o si fuera necesario adoptar el rol
de colaboradora, en el desarrollo de la clase para realizar una ensefianza mas
personalizada y atendiendo a la diversidad.

Podra opinarse, que en futuro como docente, serd el Unico responsable en el aula. Nuestro
proyecto innovador se apoya en experiencias realizadas en Méjico, como asi también en
nuestro pais, en la provincia de Bs. As. Dos docentes podran atender a la diversidad, esa
de la que tanto hablamos y poco solucionamos. En el marco teérico y conceptual
(asimilado en las diferentes catedras) actuara como parametro del trabajo analitco que
posibilitara una mayor comprension de lo observado a la vez que retroalimentara los
espacios teodricos (catedras) con los datos recogidos en su experiencia.

El profesor de practica como docente orientador debe realizar un cuidado trabajo para
generar vinculos que den lugar a la construccion del conocimiento compartido. Sera
fundamental dar lugar a la deliberacién, al didlogo, y al debate para poder pasar de la
reflexién individual a la reflexion cooperativa.

Durante las mismas se implementa el “método centrado en el nifio” que facilita la
descripcion realista de las vivencias del nifio/a, que por ser con registros etnogréficos y
provee excelente informacién para usos posteriores. Este método, con la practica, ayuda
disciplinar la observacion, se limita a los hechos y evita posibles interpretaciones
desacertadas.

El resultado de un trabajo metddico y comprometido, desde las diferentes catedras, alienta
la realizacion de micro experiencias didacticas acotadas y favorece el examen de la
realidad en vias a su transformacion, siempre que se posibilite la abierta participacién, de
las alumnas en ayudantias, a través de la exposicién de sus vivencias y se aproveche la
posibilidad del analisis rigurosos de los registros.



Por ser las primeras experiencias en las que cuentan con el acompafiamiento y
compromiso de las docentes de los diferentes espacios curriculares, pueden concretar,
todo tipo de adecuaciones al contexto y blsqueda de propuestas alternativas.

Se llevaran a cabo micro tales como:

“Vida a la naturaleza” Exposicion de Arte, La Familia, Proyecto de la ciudad, La Granja etc.,
en la que integran las siguientes disciplinas y areas: Educacion Fisica, Area (Artistica,
Musica y Plastica), Lengua y su ensefiaza, Matematica y su ensefianza, Areas de Ciencias,
Formacion Etica y Catequesis.

Participacion en la organizacion de actos escolares

Asistencia a reuniones personal y talleres docentes

Organizacioén de charlas: con docentes capacitados, con invitados especiales, etc.



PRACTICA DOCENTE IlI
INCORPORACION TOTAL AL TERRITORO DEL AULA

OBSERVACION PARTICIPATIVA
PRACTICAS GRUPALES DE ENSAYO
PRACTICAS DE RESIDENCIA: PRACTICANTE-AUXILIAR

ACTOS ESCOALRES

PROYECTOS AULICOS

TALLERES EDUCATIVOS EN EL JARDIN

INVESTIGACIONES EN OTRAS COMUNIDADES EDUCATIVAS: PROYECTO
INTEGRADOR EN ESCUELA. ESCUELA ESPECIAL. INFORMES DE LA REALIDAD
OBSERVADA

CHARLAS EPECIALES CON DOCENTES EN EJERCICIOS EN EL AMBITO DE LAS
ESCUELAS ESPECIALES: PSICOPEDAGOGOS, DOCENTES DIRECTIVOS ETC.

ASESORAMIENTO ACERCA DE LOS TRAMITES INDISPENSABLES PARA INICIARSE
EN EL EJERCICIO DE LA DOCENCIA

ACTIVIDADES Y RECURSOS SUGERIDOS
Registro etnogréfico

Apoyo escolar

Correccion de cuadernos

Organizacion de actos escolares

Participacion activa en talleres y reuniones y charlas
Elaboracion de proyectos aulicos

Observaciones, ensayos y practicas de residencia

DESARROLLO DE LAS ACTIVIDADES

La escuela tiene una funcién eminentemente formativa, esta tiene que ser el &mbito de
crecimiento de la persona, y los educadores deben ser testigos comprometidos y gozosos
del crecimiento intelectual, y de la maduracion integral de los educandos. Para que estos
puedan crecer, tienen que hacerlo en un medio adecuado, por lo tanto lo que define a una
escuela es la calidad humana e intelectual de sus educadores. Ellos ensefian por lo que
dicen y hacen, pero sobre todo, por lo que son.

La Ley Federal de Educacion propone como uno de los objetivos fundamentales de la
formacién docente, prepararlos para “saber ensefar”. Por ello es necesario que las
alumnas futuras docentes sean capaces de elaborar y evaluar estrategias de ensefianza,
gque promuevan estrategias de aprendizajes para lograr alumnos autébnomos.

La ensefianza del planeamiento en la formacion se caracteriz6 por el detalle minucioso de
objetivos y descripciones también minuciosas de actividades que vacian de sentido y
significado a este tipo de documentacién que pro el contrario deberia ser el disefio
perfectible de un proceso.

Esta ensefianza reforzaba los modelos controladores que desvirtuaban la funcion social y
de aprendizaje que tiene la escritura.

¢ Por qué registrar por escrito todo lo que se hace? El para qué se escribe aparece acéa con
el sentido de acompafiar, con un soporte referencial y constante, el acto de la ensefianza y
las situaciones de aprendizaje, dista del ejercicio de control que marca jerarquias de poder
de unos sobre otros.

La presencia de dos practicantes durante un tiempo prolongado en el aula permite lograr
un mayor conocimiento del grupo clase, ala vez que posibilita objetivar las practicas a
través de los registros observacionales, que una de las practicantes del par residentes
realiza, mientras que la otra lleva adelante la practica.

Esta modalidad de trabajo favorece el andlisis y la reflexion critica de las futuras docentes,
para construir a partir de sus propias practicas, generando nuevas propuestas
consolidando asi. El valor del trabajo en equipo, -en una actitud de autoevaluacién
permanente-, que le posibilita redescribirse en su capacidad de actuar creativamente,
evitando mimetizaciones.



Estas conductas de hiperadaptacién a lo observado, segun la opinién de las propias
practicantes, suelen obedecer a motivos tales como inseguridad, comodidad, porque no le
dejan otra alternativa, ahorro de tiempo, para poder repetir buenos resultados, por miedo a
las equivocaciones, o simplemente para no innovar en la realidad aulica que no admite
cambios.

FICHA TECNICA PARA EL DOCENTE Y LA ALUMNA PRACTICANTE

Pareja de préactica (A y B) asignadas a una sala.

Durante la primera semana: entra en terreno el par de residentes realiza observaciones
minuciosas del grupo y de los procesos de ensefianza: aprendizajes con registros
etnograficos.

La segunda semana la pareja de practica:

Solicita al docente a cargo del grado los contenidos abordar el los momentos de merienda,
descanso y juego por el término de dos semanas aproximadamente.

Consulta bibliografia adecuada.

Selecciona los conceptos basicos del mismo.

Los jerarquiza y establece las interconexiones posibles, pudiendo utilizar un esquema,
grafico, cuadro o red.

Describe como procedera en la ensefiaza de ese periodo de acuerdo con los temas
sugeridos por la docente de la sala, con el fin de garantizar que se lleven a cabo los
procesos de construccién, elaboracién, ejercitacion y aplicacién. El docente a cargo del
grado efectla las correcciones que considere necesarias. Este trabajo conjunto evita que el
docente deba ser consultado en horarios extra de clase.

Laterceray cuarta semana: cada alumna practica en unos (momentos- periodos:
experiencia en conjunto, juego- trabajo y narracioén) propios del jardin, mientras que su par
realiza la funcion de toma de registro etnografico y auxiliar, a partir de cuyo analisis y
reflexién, y una autoevaluacion permanente, se efectlian los ajustes pertinentes y se
planifica la clase inmediata posterior. Evitando de este modo, aprendizajes mecanicos
donde se establecen relaciones arbitrarias.

Este proceso de reflexion es acompafado con la docente a cargo de la sala, que asume,
de este modo, el importante rol de ser coparticipe en la formacién de las futuras docentes.
Al finalizar los quince primeros dias de practicas se implementa un espacio de reflexion
compartida entre todas las alumnas practicantes, el ayudante, y la profesora de Préctica 'y
las docentes a cargo de las sala del jardin en los que se efectivizaron los mismos, con el
propdsito de poner en comun las experiencias vividas y de enriquecerse mutuamente.

En la quinta semana: la alumna practicante tiene a cargo todos los periodos, teniendo asi
a cargo una jornada completa, se repiten las acciones desarrolladas durante la segunda
semana, pero esta vez se solicitan los contenidos a desarrollar durante las proxima s dos
semanas, en todos los periodos del jardin.

Durante este lapso la docente a cargo del jardin esta permanentemente a lo largo de toad
la jornada haciendo los ajustes pertinentes, sugerencias, y decisiones con lo planificado en
los periodos establecidos hasta el momento.

Durante la sexta semana: una de la practicante del par hace la practica de los momentos
del jardin, mientras que la otra realiza los registros y auxilia que luego son motivo de
analisis para la elaboracion de las planificaciones finales para el dia siguiente.

En la séptima semana: se repite el esquema anterior invirtiendo los roles. En los
momentos de reflexion, contindan contando con el apoyo de os docentes de las salas, y
las orientaciones de la profesora de practica.

Al cabo de quince dias se implementa un nuevo espacio de reflexion compartida entre
todos los agentes educativos involucrados.

Durante la octava semana: se repiten las acciones de la segunda y quinta semanas,
solicitando los contenidos que deben desarrollar durante las préacticas intensivas.

En la novena semana: una de las alumnas del par efectiviza las practicas intensivas
mientras que su compafiera asume el rol de auxiliar, con el fin de atender mejor la
diversidad, ya que el aula coexisten diferentes realidades sociales, econémicas y
psicolégicas a las que no se puede ignorar. Durante esta semana el ayudante continta
registrando:

En la décima semana: se repite el esquema invirtiendo los roles.



Finalmente, en el espacio de reflexion compartida se exponen las conclusiones de lo
vivenciado hasta el momento, para luego cambiar y empezar un nuevo periodo de
préacticas, previa evaluacion de los resultados obtenidos hasta el momento.

LA PERMANENCIA PROLONGADA EN UNA SALA FAVORECERA EL
CONOCIMIENTO DEL GRUPO LO QUE PERMITIRA TRABAJAR LA DIVERSIDAD
DENTRO DE UN ENFOQUE CONSTRUCTIVISTA Y UN MODELO INTEGRADOR DE LA
PRACTICA DOCENTE.

Propuestas Innovadoras

La formacién continua no puede estar orientada a cubrir las deficiencias de la formacion
inicial, sino que tiene sus propdsitos genuinos: la actualizacion del conocimiento, la puesta
al dia de los cambios y las nuevas propuestas en relacién con los métodos de ensefanza,
y la divulgacidn sobre resultados de investigacion sobre ensefianza, ciencia y cultura que
les permita a los docentes ser receptores constantes de lo novedoso en los diferentes

campos del quehacer humano”.(Edith Litwin en revista del monitor de la educacion-Afio2 N°©
2).

Como parte de la capacitacion continua (funcién que le compete a los IFD) y teniendo en
cuenta que las ndveles egresadas cada vez les resulta més dificil la insercidn laboral, con
la nueva propuesta seria incorporar la figura de “ayudante de catedra”, como auxiliar de los
docentes de primer y segundo afio del profesorado, que en sus espacios curriculares
deben incluir la didactica de su disciplina.

El acceso a esta posibilidad estara supeditado a los logros alcanzados durante el

cursado de la carrera y le permitira al nuevo docente convertirse en puente entre teoria y la
practica, transmitiendo sus experiencias a los alumnos que se estan formando para ser
docentes, a la vez que colaborardn con el docente a cargo de la catedra. A modo de
observacion final, rescatamos las palabras del profesor Hans Aebli acerca del proceder del
profesor de practica y del maestro de la escuela de aplicacion: “...Debe tener en cuenta
que las primera experiencias de docencia son tomadas muy en serio, incluso con
dramatismo, por los jovenes en practicas. Es, por tanto, de extremada importancia
que se les ayude a procesar tales experiencias de manera positiva, que se les
estimule la confianza en el éxito de su actividad docente, por més dificultades que
hayan aparecido. En cualquier oficio los primeros intentos deben desarrollarse con
éxito, para que el principiante pueda continuar trabajando con agrado y confianza.

Lo mismo que en estrato con los nifios, animar y criticar positivamente juegan aqui

un papel fundamental”.
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