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La presente ponencia retne algunos fragmentos que pertenecen a un proyecto de
investigacion enmarcado en una tesis de maestria de investigacion educativa. El mismo,
tuvo como eje vertebral un estudio de tipo exploratorio, en uno de sus aspectos, y
descriptivo, en otro, en lo que a la dimensién metodoldgica refiere, respecto de las
carpetas escolares de estudiantes que asistieron -y/o asisten- al ciclo orientado de la
escuela secundaria -como nivel obligatorio-. A través de ellas, recuperar aportes que, por
un lado permitan mirar las aulas, desde lo que dicen y muestran estas carpetas, como
registros escriturados. Pero por otro, generar un dispositivo analizador para mirar,
pensar (re) pensar y reflexionar, en torno a las practicas pedagogicas de ensefianza
desde una perspectiva critica.

Si bien en el contexto de esta produccion no se expondran todos los resultados
alcanzados, si se recuperardn, desde un recorte metodolégico, uno de los aspectos
centrales, que de algin modo irrumpi6 en la tradicional gramatica escolar, vinculado a la
presencia de los episodios, erigidos como una de las categorias teoricas de andlisis. La
misma surgi6 en virtud de la dificultad de encontrar, dentro de las carpetas escolares de
la muestra, el registro de lo que hubiera correspondido con una clase. A partir de los
episodios analizados, pudieron abordarse sus componentes, y una tipologia en funcién
de las posibilidades de demarcarlos, esto es, delimitacion de su comienzo yfinalizacion.

Recuperar estos aportes supondra no solo mirar las carpetas y mirar el aula, sino
pensar en nuestras practicas.

Carpetas escolares - Educacion secundaria - Practicas pedagdgicas

Introduccién

Las carpetas escolares -en adelante CEs- se han concebido como una importante
fuente documental primaria escriturada, cuyos aportes han contribuido en diversos
campos, dentro del &mbito educativo, el contexto de la ensefianza y del aprendizaje,
entre otros (Gvirtz, 2013; Badanelli Rubio & Mahamud Angulo, 2007). Sin embargo, en
multiples circunstancias, se las ha adjetivado como elementos al servicio de un modelo
reproductor de hegemonia, de las clases dominantes, y en favor de sus propios
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intereses, destinados a coadyuvar con los procesos vinculados a una arbitraria
inculcacion cultural y, concomitantemente, como una de las versiones que asumiria la
violencia simbdlica (Bourdieu, 2001).

Por otra parte, y siempre teniendo en cuenta la diversidad de funciones que han
asumido en su devenir diacronico -de acuerdo a los estudios o investigaciones
realizadas- puede reconocerse la posibilidad de constatar cuales han sido los contenidos
gue se han ensefiado o que, efectivamente, fueron trabajados en el aula -el curriculum
ensefiado-; como también observarse, a través de ellas, las practicas aulicas de los
docentes, valorar el esfuerzo y dedicacion de los estudiantes, o su par inverso, el
desinterés o descuido; como poder realizar el seguimiento del trabajo del estudiante, su
trayectoria y los efectos de la ensefianza, entre otros estudios posibles.

El estudio de las CEs, que aqui se aborda, se desarrollé6 en el marco de un
proyecto de investigaciobn cuyo objeto se orientara a aportar algunas nuevas
herramientas de andlisis, en perspectiva tedrica, para abordar diferentes aspectos del
fendbmeno educativo, la educacion, la ensefianza, entendiéndolas como artefactos que
integran parte de un dispositivo pedagogico12

Si bien en el contexto de esta produccidn no se expondra el contenido completo
del estudio, solo se procura recuperar un segmento de dicha investigacion, como
recorte tedrico y, a partir de él, proponer algunos interrogantes, no nuevos pero si
movilizantes, respecto de qué reflexiones es posible (re) construir en torno a las
practicas de enseflanza en el contexto de la escuela secundaria
obligatorial3relacionadas con el lugar que estos dispositivos pedagdgicos asumen en el
proceso de ensefianza y de los aprendizajes estudiantiles.

El aporte que desde esta ponencia se procura efectuar tiene que ver con ese
primer contacto y relevamiento de estos artefactos escolares, y su aspecto interno, y el
encuentro de regularidades o constantes que no se recuperaron como consecuencia de
la simple mirada. Tal dificultad es la que llevd a establecer un patrén/matriz de
seguimiento a fines de poder identificar aquellos elementos o componentes que

12Dicha investigacion se desarroll6 como tesis de maestria de Investigacion Educativa de la facultad de
Educacién de la Universidad Catélica de Cérdoba, bajo la direccién de la doctora Gvirtz, Silvina, durante los
afios 2016 y 2017.

13 La investigacion se centr6 en el estudio de CEs de estudiantes que asistieron al ciclo orientado de la
escuela secundaria, en adelante CO, que conforma un tramo de la obligatoriedad de la ensefianza prevista
por la Ley de Nacional de Educacién 26.206/2006 y por la ley de Educacién de la provincia de Cérdoba 9870
/2010.
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permanecieran mas o menos constantes, estables, dentro de lo que serian las clases, al
interior de las diferentes asignaturas escolaresl4

La ausencia de la clase, como formato pedagdgico, dentro de las 30 (treinta) CEs
gue constituyeron esta muestra, determind la necesidad de establecer una categoria
tedrica de andlisis, los episodios, que es en torno a los cuales se desarrollardn algunos
aportes tedricos en el marco de esta ponencia. Y la posibilidad de, a partir de estos
aportes, pensar algunos interrogantes sobre lo que podria estar sucediendo, o no, con
las practicas de ensefianza.

Referentes ted6rico- conceptuales

Una de las aclaraciones que resultan pertinentes efectuar, al avanzar en el
desarrollo tedrico de esta produccidn, es que desde la misma no se pretende ni se
procura, poner el foco en las practicas de ensefianza, en adelante PE, sino en un
segmento de la investigacion referido a las CEs, para contribuir con interrogantes que
posibiliten enriquecer, abonar, algunas reflexiones en torno a ellas. Sin embargo, al
referirnos a las practicas de ensefianza, resulta  pertinente formular algunas
aclaraciones y/o especificaciones semibticas, respecto de a qué se hace referencia
cuando evocamos a las PE.

El auge del movimiento del curriculum que tuvo lugar en la década del 60,
entendia que la ensefianza de una disciplina se imbricaba, directamente, con Ila
trasmision de su contenido, pues tendia a genera un curriculum basado en la disciplina,
qgue transmitiera a los estudiantes las competencias y habilidades especificas de un
experto disciplinar (Feldamn, 2010). Aqui en cambio, y desde el enfoque de la didactica
como campo de conocimiento, resulta necesario tener en cuenta, a qué referimos
cuando de PE hablamos, teniendo en cuenta que éstas cuentan siempre con un
propdsito, que varia segin el grupo de estudiantes a quienes se dirige la ensefianza, y
qgue esa direccionalidad estd dotada, por otra parte, de una de intencionalidad
pedagogica.

Es importante sefialar que ademas de los propdésitos y la intencionalidad, las PE
incluyen un amplio conjunto de diferentes acciones pedagdgicas vinculadas con la
discusidn curricular, la planificacién y el disefio, la gestion de saberes, el seguimiento de
los procesos, las instancias de evaluacion, la reflexion a lo largo de todo el proceso, la
constante toma de decisiones, que exceden, ampliamente, al mero dominio disciplinar,
entre otras. Esta especificacion indica a su vez, que la propuesta consiste en abrir un

14 Cabe sefialar, sobre esta cuestion, que el estudio se abocé a las CEs en términos generales, es decir sin
considerar la especificidad de los diferentes asignaturas como recortes disciplinares y/o campos de
conocimiento.

ANUARIO DIGITAL DE INVESTIGACION EDUCATIVA. Namero 1, Octubre de 2018  Pag. 246



LA ESCUELA DE HOY. TENSIONES, POSIBILIDADES Y DESAFIOS.

amplio abanico de interrogantes que no tengan que ver solo con el momento de la
gestion de clase, sino con todas las demas instancias que involucran las PE; es decir
poder abordarlas en su sentido mas amplio.

Las PE, como objeto de estudio de la didactica, en términos de configuraciones -
configuracion didactica- ligada al proceso de intervencion didactico que el docente
realiza de manera intencional y con la finalidad de propiciar los aprendizajes de los
estudiantes, posibilita el reconocimiento de la puesta en juego de concepciones
epistemoldgicas del profesor, en torno al conocimiento, a su practica, a la ensefianza, al
aprendizaje, al papel que juegan los contenidos, en la construccion del conocimiento y a
la relacion docente- alumno, en el contexto de la clase. En un sentido amplio, refieren
también al espacio fisico, temporal y simbdlico signado por relaciones interpersonales,
representaciones sociales acerca de las posiciones alumno-docente y relaciones de
saber-poder, entre otras (Litwin, 2000).

Teniendo en cuenta esta concepcion ampliada que se plantea en el parrafo
precedente, la reflexion se habilita a partir de mdltiples interrogantes que permitan
focalizar sobre las diferentes dimensiones que involucran la categoria de PE.

Aspectos metodoldgicos

Las aportaciones que en esta produccién se proponen derivan del proyecto de
investigacién titulado: "Las carpetas escolares como dispositivos en el ciclo orientado de
la escuela secundaria, 2010-2016". Que se centrd en el estudio y anélisis de treinta CEs
de estudiantes que asistian a ese nivel, de la escuela secundaria, de instituciones
educativas de la capital cordobesa y del interior, tanto de gestion estatal como privada.

En lo que respecta a su disefio metodoldgico, el mismo se enrolé dentro de la
I6gica cualitativa asumiendo, en un sentido, un caracter exploratorio y por tanto
descriptivo de aquello que las CEs manifestaban tanto en su aspecto externo o fachada,
como en su aspecto interno. Por otra parte, el disefio incluyd un ingreso al terreno,
desde la categoria de dispositivo indagdndose, desde una observacion permanente, la
presencia -0 ausencia- de los componentes que integran los dispositivos en tanto
categoria tedrica foucaultianals Dentro de estos componentes, referimos a la presencia
de las lineas que componen un dispositivo a saber: lineas de visibilidad, de enunciacion,
lineas de objetivacién / subjetivacion y lineas de fuerza (Deleuze, 1989).

El disefio incluyd, a su vez, laorganizacién de lo relevado, la observacion y el
analisis a lo largo del proceso; la categorizacién, la descripcién, la constante
triangulacion y la interpretacion de los datos a la luz de los marcos tedricos pertinentes.

15 Si bien la categoria de dispositivo fue desarrollada por Foucault, corresponde a uno de sus discipulos,
Deleuze, el desarrollo, a través de producciones escritas, del alcance de dicha categoria.

ANUARIO DIGITAL DE INVESTIGACION EDUCATIVA. Namero 1, Octubre de 2018  Pag. 247



LA ESCUELA DE HOY. TENSIONES, POSIBILIDADES Y DESAFIOS.

Por otro lado, se realizaron entrevistas a 25 (veinticinco) estudiantes del mismo
nivel y ciclo educativo, las que respondieron, respecto de su tipologia, a un caracter
semi-estructurado.

Resultados alcanzados y/o esperados

Efectuada la aclaracién en torno a las PE, como categoria sobre la que se propone
plantear interrogantes para la reflexién, se recuperard aquel tramo del proyecto de
investigacién, sobre el que esta ponencia se orienta.

Uno de los aspectos de la investigacion se aline6 hacia la bdsqueda e
identificacién de rasgos comunes, regularidades o constantes, en todas las CEs de la
muestra y dentro de las diferentes asignaturas, en general, que integran la curricula de
la escuela secundaria pero superando el criterio de lo meramente disciplinar.

Por otra parte, la mirada también estuvo puesta en la presencia de emergentes
que configurarian irregularidades, o disrupciones, aun cuando su presentacion resultara
de manera aislada, o en apariencia inconexa, pero que por sus rasgos merecerian ser
tenidos en cuenta y abordados.

Pero fue, precisamente, la variedad y diversidad de contenidos relevados, al
interior de cada CE, lo que impulsé la necesidad de encontrar algin patron o matriz que
permitiera un analisis que abarcara todos los rasgos posibles que se fueran hallando.

De este modo, el interrogante que se planteara seria por qué recurrir a la
expresion episodio -como categoria de analisis- y no clase. Por cuanto una de las
dificultades a sortear consistio en poder determinar si lo trabajado en una hoja, o
conjunto de ellas, se correspondia con una clase, parte de una clase, o un conjunto de
clases. Esto llevd a determinar que la clase no seria el criterio apropiado para denominar
al conjunto de elementos presentes dentro de un segmento, dentro de cada asignatura
y dentro de cada CE, por lo cual a este tramo, que tal vez podria corresponder a una
clase (0 no) o un conjunto de ellas, se lo denominaria episodio.

En virtud de la dificultad que se debié abordar, planteada precedentemente, se
establecio el episodio como categoria de andlisis. De esta manera, entenderemos por
episodio a una secuencia registrada en una CE, que tienen principio y final, pero que
constituye parte integrante de un cuerpo de trabajo mayor, una asignatura, la CE misma,
y cuya apertura y cierre estan determinados por alguno de los elemento que integran
parte del episodio mismo (0 no) que son quienes delimitan o establecen su
demarcacién. Metaféricamente hablando, se trata de un segmento, dentro de una
asignatura y CE, delimitado por ciertos elementos, no siempre constantes y no siempre
visible, que operan a modo de fronteras.
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Como antes se expresara, no fue posible afirmar que un segmento coincida con
una clase, una parte de ella, o varias clases, empero si en cambio pudo corroborarse la
presencia de algunos componentes visibles que lo delimitan -que marcan el comienzo y
final del episodio- en muchos casos, e invisibles en otros.

Si resulta importante, como una cuestién prioritaria a sefialar, que a diferencia de
lo que acontece con los cuadernos escolares, (en cuanto a la organizacién interna de la
actividad se refiere), no existe una tipologia que se mantenga constante, amén de la
presencia de ciertos componentes que pueden dotar al episodio de una apariencia
invariable; aunque no taxativamente, de una misma manera y/o modo de disposicion,
en todos los episodios analizados. "Los cuadernos de clase analizados permiten
anunciar, a modo de hipotesis, que esta organizacion interna a la que se hacer
referencia se mantiene invariable, independientemente de las disimilitudes que puedan
presentar." (Gvirtz, 2013: 70).

Se analizaron un total de 1.797 (mil setecientos noventa y siete) episodios y
puedo establecerse dos categorias de éstos, bastante bien diferenciadas tomando como
criterio de clasificacion la posibilidad -0 no- de demarcar sus limites.

Teniendo en cuenta, como criterio de clasificacién, la posibilidad o no de
identificar con claridad un episodio, es decir donde tenia su inicio y su finalizacion, es
gue se logré esta taxonomia principal para agrupar a todos los segmentos analizados.

Teniendo en cuenta el criterio sefialado, pudieron reconocerse episodios que
presentaron una demarcacion visible, esto es, la presencia de componentes del mismo
gue indicaban su comienzo y su final. Algunos presentaron elementos claros a través de
los cuales se podia advertir donde comenzaba ese segmento y dénde se cerraba aunque,
como ya se expresara, no pudiera establecerse relacién con la categoria clase, en su
formato pedagogico tradicional.

Por otro lado, los episodios que no presentaron una demarcacion visible, por
cuanto no se hallaron elementos concretos con los que poder determinar donde
comenzara y/o concluyera el mismo, sin embargo por el anélisis de su contenido pudo
advertirse respecto de la iniciacibn de un nuevo episodio y su correspondiente
finalizacion.

Esta produccion no tiene como propdsito desarrollar una descripcién en
profundidad del interior de los episodios, pero si enunciar aquellos elementos-
componentes que integraron cada uno de ellos.

Como consecuencia del estudio de cada una de estas sub-unidades de analisis,
pudo relavarse la presencia de elementos-componentes, mas o0 menos constante,
aunque con preponderancia variada y, a su vez, dispuestos de manera diferente segun
los distintos episodios.
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A partir del material relevadono se pudo constatar la presencia de un patrén
escolar nuevo, o mas innovador, considerado desde una perspectiva diacronica, que
diera cuenta de la presencia de componentes y producciones creativas; sin embargo hay
una matriz escolar pedagogica diferenciada respecto del formato tradicional de la clase.
Esto se subraya, a fines de establecer una distancia importante respecto de lo sefialado
por Pozuelos Estrada (2004) cuando afirmara:

El material recogido no hace referencia exclusiva a las tipicas actividades acabadas
que, segun el clasico patrén escolar, sirven para dar respuesta a una cuestion dirigida y
cerrada, aqui también caben otras elaboraciones que ponen de relieve el caracter
reflexivo, creativo y de autoevaluacion que se sigue para completar un trabajo. Fotos,
composiciones diagramas, dibujos, analisis, valoraciones, e incluso cintas, recortes, etc.
son algunos de los ejemplos de producciones que se incluyen segun suele aparecer en
distintas experiencias vividas y consultadas. (p.3)

En tal sentido, se enunciardn los elementos que se pudieron registrar dentro de
los episodios analizados, a saber:

La fecha que se trataria de un registro que no siempre estuvo presente dentro de
los episodios y dispuesto, generalmente, demarcando el inicio de los mismos.

El titulo o tema (s) generalmente dispuesto a continuacién de la fecha, aunque en
muchos casos ausentes. Esto significa que se reconocid un desarrollo tematico
conceptual, con o sin un titulo que lo encabezara, el que a veces se registrara expuesto
de manera explicita, en tanto otras pudo reconocerse implicitamente, por el desarrollo
tematico conceptual efectuado.

Definiciones, conceptos y / o desarrollos tedricos en torno a alguna tematica
especifica, cuya extension se presentd de modos muy variables; desde muy breves,
conceptos o definiciones que abarcaron solo un renglon, a contenidos extensos que
comprendieron més de una hoja.

Actividad o ejercitacion ambos elementos como registros con caracteristicas
diferenciadas, a veces presente uno de ellos, el otro, o0 ambos. La diferencia que puedo
advertirse entre ambos componentes, consistié en que la actividad se presenté inscripta
en el marco de una consigna, mas o menos clara y orientativa, que adn sin alusién a la
temética que se abordaba dentro del episodio -por la ausencia de Titulo/tema que
facilitara su identificacién- se puedo tener conocimiento de qué tipo de acciones, tareas,
se esperaban que el estudiante realice, las que a su vez, asumieron una complejidad
muy variada. En la ejercitacion, en cambio, se presentaron inscriptos ejercicios tipicos,
de diferentes areas o campos disciplinares, sin una consigna especifica orientativa, razon
por la cual fue posible determinar a qué &rea o campo de conocimiento pertenecia
gracias a la caratula de la asignatura (ubicacién que es posible gracias a su caratula) pero
cualquier lector que careciera de dominio sobre la tematica y que no identificara la
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caratula que nombra a la asignatura, no le hubiera sido posible identificar las tareas que
se esperaban que el estudiante desarrolle. Estos manifestaron seguir una cierta
secuencia mas o menos rigida o algoritmo.

llustraciones: graficos-tablas-dibujos donde se incluyeron una diversidad de
estampas -segun la asignatura de la que se tratara- en la mayoria de los casos para
representar o ejemplificar conceptos/contenidos abordados dentro del episodio, 0 bien
para ampliar la informacidn que fuera proporcionada.

Correcciones constituyeron un componente practicamente ausente -dentro de
casi todas las CEs y todas las asignaturas que se relevaron- a excepcion de la asignatura
inglés. Dentro de esta materia pudieron constatarse episodios con la presencia de este
elementol6

Todos estos elementos, con presencia intermitente, pudieron ser identificados
dentro de los episodios analizados. Los episodios se consideraron uno de los
componentes del interior de las CEs, entre otros tales como las fotocopias, las
correcciones, etcétera.

La presencia de estos episodios y la dificultad de encontrar una clase dentro de
estos dispositivos -como si resultara posible en los cuadernos escolares- habilito e
inspir6 la emergencia de algunos interrogantes en relacion a qué correspondencia
existiria respecto de lo que acontece en una clase, y como lo desarrollado en ella ingresa
en la CE para asumir, o tal vez no, alguna forma de presencia determinada.

En principio .de qué manera se organizaron estas clases? ;Como se
desarrollaron? ¢Cuéles fueron la o las légicas que regularon su desarrollo? ¢Cuales
fueron los momentos de esas clases y qué correspondencia existid - 0 no- entre ellas y
lo que quedd como registro en las CEs? ;Qué hay de aquello desarrollado en la clase que
no fue registrado dentro de la CE?

En apartados precedentes se planted el enfoque de las PE en un sentido amplio,
desde esta perspectiva, el profesor ademas de la practica propiamente dicha, en el
momento de la relacion de ensefianza con sus estudiantes, desarrolla un conjunto de
otras acciones e intervenciones que involucran multiples procesos de tomas de
decisiones y reflexiones tales como: elaborar planes de clase y de unidades, guiones de
contenidos prioritarios, actividades, tareas y/o ejercitaciones que propondra, otras
estrategias de trabajo dentro del aula y una vez concluida la clase, entre otras
actividades posibles (Gimeno Sacristan, 1998). Casi todos estos procesos tienen lugar
fuera del ambito escolar, sin embargo en ese contexto extra aulico, es donde se

16 Por una cuestién de extension no se abordard la temética de las correccionesen el marco de esta
ponencia. Sin embargo, en el contexto del proyecto de investigacién dio lugar a una abordaje detenido, mas
profundo e independiente.
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planifica, se prevé y se piensa la ensefianza se plantea ¢;qué es lo que se registrara en las
CEs como consecuencia del planeamiento comprendido en el dispositivo pedagdgico
previo? ;Qué elementos o componentes de una clase deben permanecer mas alla de
ella, en las CEs, para afianzar y fortalecer los procesos de ensefianza favoreciendo los
aprendizajes estudiantiles? ;Qué estampas quedaran, en las CEs, como consecuencia de
los acontecimientos vividos y experimentados en una clase, que promoverdn los
procesos personales de apropiacién de saberes?

Muchos de estos aspectos plantados en los interrogantes previos que forman
parte de los procesos de ensefianza y que, a su vez, son tenidos en cuenta al tiempo de
planificar y disefiar una propuesta pedagdgica constituyen, dentro de la escuela
primaria, un ABC del disefio pedagdgico didactico. Sin embargo, cabe interrogarnos si
;son considerados en el disefio de las propuestas de ensefianza para la escuela
secundaria? El profesor stoma decisiones respecto de qué es valioso registrar, cémo
hacerlo y por qué? ;Qué funcién deberia asumir dicho registro, en el marco del proceso
de ensefianza? Lo que nos lleva a encontrar respuestas al para qué. Teniendo en cuenta
lo sefialado por Gimeno Sacristdn (1998): "Configurar la practica o la ensefianza de
productos y procesos culturales es mucho mas amplio y complejo que disefiar el proceso
de la instruccion de unos contenidos delimitados” (p.310). Lo que implica que este
aspecto, relacionado con el registro, deberia también formar parte del disefio.

Es importante considerar que estos registros permitirian recuperar, por lo menos,
parte de ese proceso de construccién de conocimiento, de interacciones, aprendizajes,
reflexiones, dificultades, conclusiones, que los estudiantes lograron desarrollar a partir
del trabajo pedagégico propuesto por el docente.

Estos interrogantes no suponen el establecimiento de una racionalidad tecnicista
qgue dote de rigidez y rigurosidad al proceso pedagdgico de disefio y planificacion que
desarrollan los profesores, pero si incluir componentes de reflexiones y toma de
decisiones respecto de los registros que deberian formar parte de una CE, constituyendo
un componente activo y fundamental del proceso de aprender. Esto implica tomar cierta
distancia de la educacion y la ensefianza como una propuesta tecnicista, que concibe a
la practica pedagdgica como sindnimo de fabricacidon segun el proyecto de Frankenstein
(Meirieu, 2003). Sin el riesgo de dotar a la pedagogia de nuevas tecnicidades, poder
habilitar reflexiones que contemplen a la CEs como una autentico dispositivo
pedagoOgico que contribuya con la ensefianza, el aprendizaje y los proceso de
apropiacion que implican no solo la construccién y asuncion de nuevos saberes, sino la
constitucion de un sujeto humano, como sujeto del mundo.

Esta concepto que se propone implica sostener que el profesor, en el disefio y
gestion de la PE: "[...] puede aprovechar ideas y teorias cientificas, pero se trata siempre
de una elaboracién personal [...] donde deberia contar el tacto, la experiencia y el saber
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hacer depurado por una critica realizada desde los valores- la permanente actitud
reflexiva- que guian la accion y desde el mejor conocimiento posible de la realidad y de
como podria ser ésta" (Gimeno Sacristan, 1998:321) y, a su vez, no perder de vista las
necesidades particulares, dificultades, intereses que manifieste el propio grupo de
estudiantes.
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