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Distintas disciplinas se han ocupado, de una u otra manera, del saber en la
escuela, desde las psicologias del desarrollo y el aprendizaje, hasta la sociologia y las
didacticas disciplinares. Sin embargo, en muchos casos, han intentado transferir de
manera directa al campo educativo, con una impronta prescriptiva, los resultados de sus
conceptualizaciones obtenidos a partir de sus respectivos campos de andlisis. Al hacer
esto, parecen omitir que el espacio social de la clase, en el que alumnos y docente
interactlan a raiz de los saberes que la escuela espera trasmitir, no puede describirse si
se aislan sus componentes sin pagar el costo de una gran reduccién. Tampoco puede
explicarse si se desconoce que esta sujeto a multiples restricciones y condicionamientos
que son constitutivos de la escena de ensefianza y aprendizaje. Como plantea Bronckart
(2007): "El campo educativo ha visto abatirse sobre él una sucesion casi ininterrumpida
de procedimientos aplicacionistas, que reniegan de su especificidad".

Nos vamos a referir a un tipo de aplicacionismo o a una aplicacién distorsionadora
del proceso psicoeducativo, de gran vigencia en nuestro tiempo, que deriva de la
neurociencia educativa. Este campo de investigacion se ocupa -con todo derecho- del
estudio del desarrollo de las conexiones que sustentan los progresos cognitivos,
estudiados por la psicologia y las disciplinas didacticas, en términos de actividad neural
(Sziics y Goswami, 2011) y se constituye en una especie de investigacion basica, previa a
la elaboracion de variadas propuestas para las practicas educativas en el aula, y que es
por completo relevante (Ferreres, A.; China, N.y Abusamra, V., 2012).

También se ha afirmado que el largo pasaje de las neurociencias a la educacion es
posible, si se evitan -cuidadosamente- ciertas distorsiones, como los neuromitos. La
practica educativa se ve perjudicada por creencias de los profesores sobre el cerebro,
qgue divergen de las demostradas por la neurociencia. Se analiz6 una gran cantidad de
conceptos erréneos sobre la mente y el cerebro, que habian aparecido en contextos
fuera de la comunidad cientifica, y se definié6 neuromito como una concepcion errénea
generada por un malentendido, una mala interpretacion o una cita equivocada de datos
cientificamente establecidos para justificar el uso de la investigacion cerebral en la
educacion y en otros contextos. Por ejemplo, "cerebro izquierdo" versus "cerebro
derecho". Este neuromito indujo a creer que se debia ensefiar a los nifios segun
hubieran nacido con una predominancia de los hemisferios cerebrales, el izquierdo o el
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derecho, para asi facilitar el aprendizaje a través de las preferencias naturales de los
alumnos. Sin embargo, la imagineria cerebral demuestra que usamos ambos hemisferios
de forma integrada. El cerebro es Unico y existe una transferencia de informacion entre
los dos hemisferios a través de las fibras nerviosas, que constituyen el cuerpo calloso
(Dekker, S., Lee, C. L.; Howard-Jones, P., Jolles, J. (2012).

Pero el estudio de los neuromitos no es suficiente para entender el aplicacionismo
de las neurociencias. Hay que ir mucho mas lejos, hacia la filosofia que subyace al modo
de concebir la implementacion del campo disciplinario en la educacion. Se trata de los
aspectos metatedricos o conceptuales que sostienen la aplicacion directa de las
neurociencias al campo educativo, sin desconocer que hay otras miradas posibles que
contribuyen a interpretarlo: los estudios del yo cerebral en la perspectiva de las
tecnologias del yo de Foucault, asi como los estudios sobre las RS de la neurociencia en
el ambito publico.

Ante todo, no hay dudas sobre el interés que tienen los conocimientos acerca del
funcionamiento del cerebro humano respecto de los procesos de ensefianza vy
aprendizaje. Incluso, es deseable que lo que hoy se denomina neurociencia educativa
llegue a formar parte de la investigacion educativa y, eventualmente, que pueda
contribuir a resolver algunos problemas de la actividad educativa. Pero el entusiasmo
desmedido y acritico de profesionales influidos por el mercado de medicamentos y de
adherentes a la naturalizacién de las capacidades humanas no est4 fundamentado. Por
el contrario, puede decirse que el hecho de que el conocimiento de dicho
funcionamiento es condicién necesaria para entender la actividad cognoscitiva de
escribir, leer, o hacer célculos, no lo convierte en condicion suficiente.

Hay un acuerdo bastante generalizado entre los investigadores acerca de que las
neurociencias han entrado muy escasamente en la sala de clase (Battro y Cardinali,
2009) y, hasta el momento, no podemos afirmar que los métodos y técnicas de la
neurociencia hayan podido modificar significativamente las practicas de ensefianza y
aprendizaje escolares. Hay coincidencia en que una dificultad central para pasar del
saber neurocientifico a las practicas educativas es convertir lo que no es mas que una
tesis programatica en un logro especifico (Hruby, 2012; Lipina y Sigman, 2011). Més aln,
Pudy y Morrison (2009) consideraron que las propias preguntas formuladas por los
neurocientistas acerca de la educacion eran erréneas y que, sobre todo, era inaceptable
vincular las funciones cerebrales con funciones mentales especificas. De atenernos a
estas criticas, se volveria muy discutible el potencial que se ha atribuido a las
neurociencias respecto a la educacion y estariamos ante "un puente demasiado largo"
(Bruer, 1997) entre ellas para poder transitarlo.
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Ahora bien, ¢cuéles son las razones por las que los neurocientistas, e incluso los
educadores, entienden que las neurociencias son condiciones necesarias y suficientes
para interpretar el aprendizaje escolar?

Para elucidarlas, se precisa una actividad analitica, mas basica, que consiste en
discutir la elaboracidon conceptual que justifica los ensayos de aplicacion, asi como la
identificacién y analisis de las condiciones o suposiciones filosoficas que subyacen a los
dichos ensayos, que, en conjunto, posibilitan una aplicacién acritica de las primeras a la
segunda. (Castorina, 2016, Hruby, 2012; Davies, 2004). En este ultimo sentido, se
pueden identificar, en casi todas las propuestas para utilizar a las neurociencias en el
campo educativo, ciertas tesis filoséficas, no siempre explicitadas y fundadas, acerca del
reduccionismo de la vida psicolégica o el aprendizaje a los mecanismos cerebrales.
Quisiéramos, entonces, analizar la coherencia de las argumentaciones que sostienen
aquella aplicacién "directa" de las neurociencias al campo educativo e interrogar a las
condiciones supuestas que han posibilitado el ejercicio de esta nueva disciplina: la
neurociencia educativa o neuroeducacion. Esto es, establecer si son fecundos los
presupuestos ontoldgicos y epistemoldgicos que la orientan hacia un presunto "sujeto
cerebral” y su lugar en la investigaciéon de los procesos de ensefianza y aprendizaje
escolares. Ademas, seria muy significativo considerar los problemas epistemolégicos
"internos" a la investigacion de estos procesos en la puesta en acto de la neurociencia
educativa: la cuestion de la legitimidad de extender los experimentos en laboratorio a
las aulas.

Con todo, es preciso reconocer que muchos autores han pensado en algin marco
integrativo entre las disciplinas involucradas, hasta se ha planteado la exigencia de una
actividad interdisciplinaria para lograr eficacia y sustentabilidad conceptual en la
transferencia. Por ello, queremos examinar qué se entiende por interdisciplina entre los
conocimientos neuroldgicos, psicoldgicos y educativos, y qué podemos esperar de esta
perspectiva.

En sintesis, para que las neurociencias se puedan vincular aceptablemente con los
saberes del campo educativo, es preciso desarmar algunas confusiones conceptuales
que se identifican en los trabajos de los neurocientificos y educadores; también hay que
caracterizar las presuposiciones filoséficas adoptadas, por lo general, de modo implicito
por los investigadores y su modalidad de intervencion sobre los ensayos de neurociencia
educativa; finalmente, tenemos que repensar la aplicacion de las neurociencias al
campo educativo en términos de interdisciplinariedad, lo que implicaria adoptar un
marco filosofico por completo diferente del marco de la escision, que ha presidido la
reduccién de la vida psicoldgica y educativa a procesos neurolégicos.
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Las dificultades conceptualesy las falacias de razonamiento

Filosofos como Bennett y Hacker (2007) y teéricos de la psicologia educacional
como Davis (2004), y también Hruby (2012), han notado la falta de claridad conceptual
en la neurociencia educacional, por la imprecisién de las definiciones que realizan y el
tipo de razonamientos utilizados. Dicho de otra manera, hay cuestiones propiamente
filoséficas referidas a aspectos de orden conceptual: las distinciones entre las categorias
donde se sitian los fendmenos; las definiciones que se han elaborado, o la vaguedad de
los conceptos; las falacias en los razonamientos. Veremos que estas dificultades ocurren
cuando se atribuyen rasgos psicologicos al cerebro o cuando se afirma que el
conocimiento del cerebro permite inferir preceptos educativos (Davis, 2004). En tal
sentido, no nos corresponde examinar a las neurociencias desde el punto de vista de la
verdad o falsedad de sus afirmaciones empiricas. Esta es una actividad exclusiva de los
neurocientistas, en tanto hacen ciencia biologica; a nosotros nos corresponde
considerar un orden de cuestiones metatedricas, inevitable en toda disciplina cientifica,
cualquiera sea su grado de madurez tedrica. Y este andlisis no afecta para nada los
resultados de los experimentos, pero si a su interpretacion, en términos de alcance y
significado, por parte de los neurocientificos.

Consideramos que la ausencia de claridad o la falta de limites de los conceptos
elaborados tendran consecuencias sobre el significado educativo de las propias
investigaciones empiricas que se llevan a cabo. Mas aun, las relaciones conceptuales
entre la neurociencia, la psicologia y las disciplinas que se ocupan de la educacién son
problematicas, y estamos ante una cuestidn que no puede soslayarse. En sintesis, se
trata del sentido o sinsentido de las afirmaciones e inferencias de los neurocientistas, y
como afecta, de un modo relevante, al estudio de la neurociencia educativa.

Asi, la reflexion filoséfica ayuda a pensar la neurociencia educativa al
diferenciar, entre las cuestiones que son significativas y las que son confusas, un nivel de
andlisis metateo6rico que no se contrapone con la calidad de los experimentos, pero que
es un componente de la propia investigacién cientifica, lo que es evidente en psicologia
y en neurociencia, junto a la investigacion empirica. Tal reflexion participa del ciclo
metodoldgico de la produccion de conocimiento en cualquier campo disciplinario, y no
es exterior a ella.

La afirmacion de que el cerebro "aprende”, o que "es esencialmente curioso y
debe serlo para sobrevivir" o que "va a la escuela”, plantea interrogantes filosoficos
irresolubles, que apelan a la investigacién empirica o a la construccién tedrica, atinentes
a su sentido o su sinsentido. Recordemos a Wittgenstein cuando sostiene que lo Unico
que se puede decir de un ser humano es que ve 0 que es ciego, que es consciente o
inconsciente (1986). Por su parte, Ricoeur (2001), desde un enfoque fenomenologico,
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afirmé que no es legitimo hacer un transito desde un discurso sobre neuronas a otro
sobre pensamientos y acciones vinculados a un cuerpo que somos y nho que tenemos.

En nuestra opinion, es plenamente aceptable la tesis de que el cerebro no es un
sujeto logicamente adecuado para atribuirle predicados psicolégicos, como una
respuesta a una pregunta estrictamente conceptual, en la linea de lo dicho antes. Lo
interesante parece ser la pregunta acerca de las razones que llevan a muchos
neurocientificos a permanecer en la confusion conceptual de que "el cerebro crea los
significados”. Si Gnicamente es adecuado atribuir la motivacion, el pensamiento o el
aprendizaje de las acciones que los individuos llevan a cabo con los objetos, en
contextos histéricos, ¢a qué se debe la insistencia de que el cerebro admite tales
predicados?

Desde un punto de vista estrictamente légico, cuando los neurocientificos
atribuyen lo que corresponde al todo de la vida psicolégica, o a las interacciones
significativas de los individuos con el mundo y la cultura, a una de sus partes, razonan en
términos de la falacia mereologica. Es decir, una de las partes (el funcionamiento
cerebral) tiene las propiedades caracteristicas del todo (en este caso, la actividad
intencional cognoscitiva, tanto individual como grupal, que se cumple durante los
procesos de ensefianza y aprendizaje) (Bennett y Hacker, 2007). Dicho de otro modo, los
predicados psicolégicos se aplican a la totalidad de las relaciones significativas de los
individuos con su mundo, pero no a sus partes; o sea, no se puede decir que los o0jos
ven, pero si que lo hacemos nosotros con nuestro cerebro, o que el cerebro piensa,
aunque sea un instrumento indispensable para el pensamiento.

Dicho sea de paso, hay otro tipo de falacias légicas, muy frecuente en las
exposiciones de los neurocientistas y de los educadores que les siguen, que se puede
identificar al examinar sus inferencias. Tomemos un caso sencillo que suele argumentar
lo siguiente: "Si hay trastornos neurolégicos de acalculia, entonces hay dificultades en el
aprendizaje de las matematicas; luego, hay trastornos neurol6gicos de acalculia”. Este
razonamiento es un caso de la falacia de afirmacidn del consecuente, (si p entonces g; q
es verdadero, entonces afirmamos p). La necesidad de examinar el modo en que se
razona puede aventar este tipo de falacias formales ya conocidas por los légicos estoicos
en la cultura griega.

Ademés, Ryle (1967), un filésofo analitico cercano al pensamiento de
Wittgenstein, considerdé que buena parte de los problemas filosoficos son confusiones
linguisticas, que se pueden aclarar si se abandonan los errores categoriales. Asi, los
hechos de la vida mental son representados como si pertenecieran a la misma categoria
[6gica que los de la materia, con el que tienen una relacion de oposicién. Quizas
podamos aclarar esta idea con un ejemplo trivial de un error categorial que da el mismo
autor. Seria el caso de un extranjero que visita la Universidad de Oxford y a quien se le
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muestran colegios, bibliotecas, campos de juego y departamentos cientificos, a lo que
dicho visitante afiade: "Pero ;dénde esta la universidad?”, con lo que asume que esta
Ultima es un miembro adicional de la clase que agrupa a los otros elementos. De este
modo, estd asignando -erréneamente- a la universidad la misma categoria a la que
pertenecen las otras instituciones.

En el caso del problema mente-cuerpo, hay un error fundamental originario, en
el que caen casi inevitablemente los filésofos, ya que suponen la idea de que los seres
humanos se componen de un cuerpo y una mente, ambos de naturaleza radicalmente
diferente, pero se los trata como equivalentes. Es lo que Ryle llama el "fantasma en la
maquina"”, una entidad misteriosa y enigmatica, diferente del cuerpo mecanico que
habita, pero que estd unida intimamente a él. De otra manera, afirmar el cuerpo y la
mente en un mismo enunciado conjuntivo o disyuntivo es errébneo porque el concepto
del primero esta implicito en el segundo, forma parte del conjunto cuerpo y no pueden
entenderse por separado, ya que son lo mismo. Por lo tanto, es un error vincular al
cuerpo y la mente al no pertenecer estos a la misma categoria y, en consecuencia, no
pueden interactuar.

Incluso, se puede considerar que los procesos neuroldgicos, psicologicos y
educativos comparten ciertos aspectos, pero es discutible que la investigacion del
funcionamiento del cerebro, a la que se vincula con las teorias del funcionamiento
psicoldgico en el enfoque cognitivista del procesamiento de la informacion, se pueda
aplicar directamente al mundo educativo (Hruby, 2012). Si bien la indagacion
neuroldgica ha inspirado a los estudios psicologicos sobre el aprendizaje o la instruccion
en el campo educativo, es solo la investigacion en estos Ultimos campos la que
suministra las pruebas de su credibilidad. De lo contrario, se pasa injustificadamente de
una categoria de fendmenos a otra. Finalmente, la discusion ya clasica entre las escuelas
del lenguaje integral (whole language), el constructivismo psicogenético y la conciencia
fonoldgica, en el campo de la adquisicion de la lectoescritura, se zanjar4 -0 no- con
criterios de las disciplinas de la psicologia. Los estudios neurolégicos -que utilizan las
categorias de la psicologia cognitiva y buscan los correlatos de las funciones
psicologicas-, no pueden verificar o refutar aquellas perspectivas del aprendizaje de la
lectoescritura. De ahi que no aceptemos que los estudios en neurociencias han
confirmado los resultados adelantados hace afios por la psicologia del desarrollo; o que
"han reformulado” las teorias psicoldgicas del aprendizaje (Battro, 2011), como si estas
no fueran otra cosa mas que intuiciones precursoras que requieren la "seriedad" de las
neurociencias para adquirir un estatus de cientificidad. En el caso de la adquisicién del
sistema alfabético de escritura, se esta ante un proceso de elaboracion que involucra
significaciones e interacciones cognitivas con el objeto "marcas graficas", pero ciertos
neurocientificos lo asocian exclusivamente con la actividad cerebral, en otro caso de
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error categorial. Si tal actividad es una condicion necesaria de la actividad psicolégica, no
es condicion suficiente, y -por lo tanto- no hay justificacion para reemplazar las
explicaciones psicoldgicas sobre la construccion en términos de actividades con
intenciones, razones, convenciones o valores, por explicaciones neurolégicas. El cerebro
hace posible que pensemos y creemos significados, pero es equivocado afirmar que el
cerebro piensa o aprende, como cuando Battro considera que la deteccidn precoz de la
sensitividad fonoldgica en nifios pequefios -prelectores-, permite predecir sus futuras
habilidades como lectores (Battro, 2011). Si la sensitividad neurolégica "predice"”
estrictamente las habilidades lectoras, se deja de lado a los procesos psicologicos
especificos involucrados en la produccidn de la lectura.

Por todo lo dicho, los predicados psicologicos no se pueden atribuir de un modo
inteligible al cerebro, por lo que se debe rechazar que las explicaciones psicoldgicas de
las actividades cognoscitivas o de aprendizaje, en términos de significados, intenciones o
valores, se puedan reemplazar por explicaciones neuroldgicas.

El reduccionismo biolégico

Segun lo anunciado, vamos a referirnos a la intervencion de una ontologia sobre
la interpretacion de la neurociencia. El marco epistémico (en adelante ME) es un
conjunto interconectado de principios ontoldgicos y epistemoldgicos que subyacen a la
investigacién cientifica, en cualquier ciencia, y que condicionan el modo en que se
plantean los problemas, lo que es pensable y lo que no es pensable respecto del mundo,
el modo de enfocar ciertos aspectos metodoldgicos, asi como los modelos explicativos.
Mas auln, contiene valores no epistémicos, sean morales y politicos, y se lo puede
caracterizar como el contexto sociohistorico en el cual los conceptos teéricos y los
preceptos metodolégicos se construyen. En ocasiones, puede ser una de las fuentes de
la consistencia y coherencia de las teorias, al suministrar las categorias o los constructos
més bésicos del campo.

En la historia de cualquier ciencia, sus ME son opacos para los propios
investigadores, en el sentido de que se les imponen como "su sentido comudn
académico", sin que sean reconocidos en la ciencia que se hace dia a dia; sin embargo,
no es un nivel de abstraccién de libre flotacion por encima de la produccién de
conocimientos, ya que si bien sustenta la investigacién no es seguido ciegamente, entre
otras razones, porque las vicisitudes del proceso de investigacion, o los cambios en el
mundo mas amplio de los debates filos6ficos, pueden promover su aceptacion o su
modificacién. Claramente, un ME interviene en la neurociencia, sin determinar los
resultados de las investigaciones, pero condiciona el planteo de ciertos problemas, el
recorte de los objetos de investigacion, o la eleccion de las unidades de analisis o la
interpretacion de los resultados que se han obtenido (Castorina, 2006; Valsiner, 2012).
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Ahora bien, los supuestos del naturalismo y el dualismo cartesiano que
subyacen a las tesis de muchos autores sobre la neurociencia educacional son
modalidades de un mismo ME, una serie de principios ontolégicos y epistemoldgicos
gue afirman la dicotomia tajante entre sujeto y mundo, naturaleza y cultura, procesos
internos y condiciones sociales (Taylor, 1995; Castorina, 2002). Esto es una estrategia
intelectual que disocia tajantemente los componentes de la experiencia con el mundo:
el dualismo cartesiano de las sustancias mente y cuerpo, como su oponente naturalista,
qgue reduce las actividades mentales a un mecanismo corporal, expresan
paradigmaticamente la perspectiva de la escision. Esta absolutiza los términos que se
excluyen o llega a afirmar uno en desmedro del otro. Basicamente, dicha filosofia sin
argumentos explicitos, la mayoria de las veces, posibilita y limita la actividad de los
neurocientistas e incluye principalmente a una ontologia materialista, de raigambre
naturalista. Asi, lo que existe son procesos fisico-quimicos, y eso es todo lo que hay,
como una alternativa al dualismo cartesiano, que presidid una larga historia de las
investigaciones en las neurociencias y la psicologia del desarrollo y el aprendizaje.
Brevemente, los estados, eventos y procesos mentales son -de hecho- estados, eventos
y procesos neurales (Bennett y otros, 2007).

No hay dudas de que los estudios de neurociencia tienen un interés cientifico
gue solo los investigadores pueden desplegar, y que es posible -habrd que ver cémo-
hacer una integracién articulada de la actividad educativa con la psicologia cultural, el
constructivismo renovado y las didacticas disciplinares. Lo que discutimos son las tesis
reduccionistas, inherentes al naturalismo materialista, y que han llegado a constituir un
obstaculo epistemoldgico para ese tipo de estudio. Veamos con algun detalle las tesis
reduccionistas.

Ante todo, se hace un pasaje entre niveles de andlisis, de modo que el estudio
psicolégico del aprendizaje es planteado en términos del cerebro que aprende o que lee.
Diriamos, un deslizamiento favorecido por la metafora del computador, debido a la
fuerte impronta de las ideas de la psicologia cognitiva mas clasica: si el pensamiento es
una actividad simbdlica abstracta, el cerebro es el procesador simbolico. De alli que el
estudio del procesador sea equivalente al estudio de la actividad psicolégica, que
abandona la consideracion del proceso educativo; por ejemplo, que la comprensién de
los alumnos de un tema emerge de sus interacciones con el mundo simbdlico, como
seria en la ensefianza y aprendizaje de las matematicas o la escritura.

En términos generales, en "la década del cerebro”, el avance de las
neurociencias ha despertado una esperanza ilimitada en la inminencia de la reduccion
del funcionamiento y de los problemas mentales al ambito de la estructura y funciones
del sistema nervioso. Tal reduccionismo es de caracter mixto, que va desde una
dimension semantica, empleado en la "transcripcién" simplificada y simplificadora de
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conceptos y términos psicoldgicos en las investigaciones neurobioldgicas, hasta la
dimension mas relevante, la reduccién ontol6gica. La mayoria de los neurocientistas
adoptan el reduccionismo ontolégico, segun el cual una clase de entidades se presume
ser otra clase de entidades. En el caso de las neurociencias, se presupone que la mente
es el cerebro, ya que diversas clases de conducta humanas -social, psicolégica o moral-
son reducidas a las estructuras y funciones del cerebro (particularmente las estructuras
del cerebro). Ademas, este reduccionismo ontoldgico se asocia con el reduccionismo
explicativo, que adopta en la neurociencia contemporanea la forma de una explicacion
de la vida mental por la via de las interacciones de las células nerviosas, moléculas y
otras estructuras cerebrales. Para mencionar a Benards (2010) -entre tantos otros-, ha
intentado defender la reduccion explicativa a un nivel mas basico (el nivel cerebral),
aunque no coincide con el eliminativismo de lo mental sostenido por los Churchland
(2005).

Un buen nimero de explicaciones reduccionistas en neurociencia dan lugar a
propuestas de mejoramiento neuronal, de modo que los cambios en las conductas o en
el yo se logran mediante las técnicas de intervencion derivadas de la farmacologia
guimica, entre otras. De ahi que el principal problema de esta perspectiva reside en que
quita todo significado a la experiencia humana, porque hay algo detrds de nuestra
experiencia subjetiva, que lo hace superfluo. En verdad, solo importan los procesos
neurobioldgicos que gobiernan las conductas, y la experiencia cognoscitiva -de los
alumnos respecto del saber o el significado que provoca la ensefianza, o los procesos de
construccion de conocimientos- queda marginalizada, cuando no anulada. Y hasta
quienes son criticos del reduccionismo respecto de la actividad educativa no renuncian a
él. Asi, la neurociencia determina la naturaleza de las representaciones mentales y cémo
estas van cambiando en el desarrollo y la educacién; especialmente, permite evaluar los
mecanismos causales subyacentes a esos cambios (Sziics y Goswani, 2011).

Entre las dificultades de esta perspectiva, mencionamos que las explicaciones
propuestas -aunque no todas- tienden a ser mecanicistas y deterministicas; esto es,
interpretan al comportamiento humano o al cuerpo humano como una maquina, de
modo que no hay intenciones ni elecciones en las decisiones humanas. Aunque para
algunos investigadores, la instanciacion de los procesos mentales en las conexiones
neurales es un tipo de reduccionismo, pero ello no obliga a que los procesos biolégicos
determinen los psiquicos. Sin duda, la discusién en filosofia de la mente acerca del
reduccionismo, incluida la tesis de una relativa autonomia metodoldgica de las
psicologias, esta lejos de resolverse, y no podemos participar de ella en este espacio. Por
lo demds, se pueden mencionar, solo mencionar aqui, algunos intentos muy
convincentes de superar el reduccionismo, al asumir diferentes ME.
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Por una parte, la filosofia fenomenoldgica "del cuerpo encarnado que va hacia el
mundo" de Merleau Ponty (1945) -decididamente contrapuesta al naturalismo- y sus
desarrollos ulteriores, y que propone una comprensién del embodiment, un ser enactivo
respecto del mundo (Garza y Fisher Smith, 2009). Una vez mas, no se discute la verdad o
falsedad de las tesis sobre el funcionamiento cerebral, sino cuestiones de sentido: al no
poder enfocar el mecanicismo a los aspectos de "proyecto"” y de teleologia de la
actividad corporal, y permanecer solo en una version del cuerpo que "tenemos", se
mantiene una interpretacién ontoldgica, por lo menos, discutible.

Por otro lado, se ha iniciado la Neurociencia Cultural (Hyde et al. 2015), que se
ocupa de las interacciones bidireccionales entre cultura y biologia y de las
investigaciones empiricas de esas interacciones, realizadas en el contexto de otro ME,
nitidamente diferente al de la escision naturalista que hemos analizado. Algo asi como
un sistema dialéctico de relaciones, tal como se encuentra en el pensamiento de
Vigotsky (Castorina y Baquero, 2005), al postular una interaccion de la naturaleza y la
cultura, en términos de un sistema caracterizado por una unidad de contrarios entre los
sistemas de la naturaleza y la cultura. Esta Gltima se puede interpretar como "una
condicion de contorno" para los procesos biologicos vy, contrariamente, las
neurociencias son condicionantes para la psicologia cultural, sin anular la relativa
autonomia de cada disciplina, mientras se van dibujando relaciones que la investigacion
va sistematizando. En esta perspectiva, se ha estudiado principalmente cémo los valores
culturales, las practicas y las creencias conforman a las funciones cerebrales y afectan la
arquitectura neuronal o de qué manera incluir al desarrollo para comprender las
relaciones entre cerebro y cultura.

Finalmente, y de modo atrevido por mi parte, me permito hacer un modesto
comentario acerca del desafio que el naturalismo materialista le propone a la teologia
cristiana. Basicamente, el naturalismo hace que toda macroestructura dependa por
completo de la microestructura de los procesos neurolégicos, al subyacer a la fuerte
tesis de que el Yo o la persona humana es solo una ilusién (Runggaldier, 2013). De ahi la
pregunta: ;Por qué aceptar que la Unica ontologia posible seria la establecida por las
ciencias naturales? De ahi que se hayan intentado diferentes estrategias para enfrentar
el naturalismo desde la teologia. En primer lugar, una perspectiva influida por el
pensamiento del segundo Wittgenstein: la comunidad religiosa asume algin tipo de
"juego linglistico™ que convive con el que es caracteristico del discurso cientifico, pero
que -dentro de su contexto especifico- tiene legitimidad, ya que dicho juego se cristaliza
en "formas de vida" (Wittgenstein, 1986). De este modo, los actos del discurso religioso
no pueden ser juzgados desde afuera -por ejemplo, desde el juego de la ciencia- y
requieren una explicacion especial. El relativismo que deriva de esta posicidn resultaria
de una actitud defensiva del discurso religioso, una legitimacion del aislamiento de la

ANUARIO DIGITAL DE INVESTIGACION EDUCATIVA. Ndmero 1, Octubre de 2018 Pag. 22



LA ESCUELA DE HOY. TENSIONES, POSIBILIDADES Y DESAFIOS.

comunidad religiosa, que la haria inmune a las neurociencias, 0 a la neuroteologia, y que
esta dispuesta a dar cuenta del origen mismo de la religion mientras apela al
funcionamiento de ciertas zonas cerebrales (Alper, 2001). En segundo lugar, y de
manera mas interesante, a mi modo de ver, se recurre a una ontologia de la vida
practica cotidiana, a la subjetividad de la experiencia en primera persona, que parece
expresar aspectos de la realidad no interpretables por el ME del naturalismo. De ahi la
posibilidad de que haya afirmaciones religiosas cognitivamente aceptables, apoyadas en
una ontologia diferente. Como es obvio, no se trata -en mi caso- de examinar el ME
religioso, pero si llamar la atencion acerca del uso indiscriminado de paquetes
educativos desde las neurociencias, o la derivacion de propuestas de ensefianza desde
los diagndsticos neuroldgicos. Estas estan marcadas por el naturalismo reduccionista, y
esto interroga a los creyentes. Es decir, los cristianos que se mueven en la educacion
estan obligados a examinar el significado y el alcance filosofico de lo que hacen, y -
probablemente- tal reflexion los lleve a cuestionar aquel naturalismo en el campo
educativo. Se trata, en mi opinion, de problemas que deben ser asumidos justamente
por respeto a esta Universidad Catdlica.

El aplicacionismo en cuestion

La pretensién de derivar pautas desde las neurociencias para la politica
educativa o la ensefianza es por completo discutible, ya que pasar de resultados que
miden respuestas cerebrales ante la exposicién de ciertos estimulos (por ejemplo,
palabras) usando técnicas de resonancia magnética, y que detectan patrones de
actividad en areas del cerebro, a derivaciones que mejoren la eficacia de programas
educativos genéricamente relacionados con tales estimulos (por ejemplo, el aprendizaje
de lenguas extranjeras) no es algo que pueda ser confirmado en el estado actual de los
conocimientos disponibles, ni es algo que pueda llegar a ser pertinente.

Son muy abundantes los textos (Salas Silva, 2003; Keegan Eamon, 2005) que
ofrecen paquetes de medidas educativas fundadas en la investigacion de las
neurociencias, en una "aplicacion" por momentos pueril y proxima a los neuromitos.
Hasta se ha recomendado a los educadores esperar hasta que el veredicto de los
neurocientificos decida el modo en que la nueva investigacion sobre el cerebro se
aplicara en la sala de clase.

Basicamente, no se justifica la transferencia directa de los conocimientos
verificados en el campo del estudio del funcionamiento cerebral a la practica educativa.
A este respecto, evocamos las cuestiones tratadas a proposito de las confusiones
conceptuales y las falacias l6gicas y exigimos rigor inferencial, diferenciacion categorial y
claridad en las definiciones. Se corre el riesgo de que esas dificultades se transfieran a la
propia practica educativa; de ahi la exigencia de elucidacion conceptual. Asi, una
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dificultad en el aprendizaje -en la lectura o en la resolucién de ciertos problemas
matematicos, por ejemplo- puede responder a razones no neuroldgicas derivadas de la
ensefianza o bien se vinculan con conflictos vividos por los alumnos. Es preciso distinguir
rigurosamente cuando una dificultad en la escritura es atribuida a un déficit neurolégico,
de cudndo depende de las vicisitudes de la dindmica de las précticas educativas y de los
contextos didacticos.

Considerando los ME discutidos antes, estos condicionan el modo en que es
concebida la implementacion de la neurociencia a las actividades educativas. Ahora
bien, las neurociencias pueden ocuparse del aprendizaje, incluso el escolar, y pueden
respetar que un maestro puede ensefiar matematicas en la escuela sin recurrir a las
neurociencias, empezando por los niumeros positivos y continuando con los negativos,
por ejemplo.

La investigacion en neurociencia puede identificar los procesos cerebrales que
intervienen al calcular una simple diferencia, aunque no sea correcto filoséficamente
decir que el cerebro calcula "efectivamente". Y no tenemos justificacién racional para
subestimar la relevancia para la educacion de los estudios acerca de los ritmos del
suefio, las bases biolégicas de la memoria, o hasta la exploraciéon del cerebro que
ensefia, y no solo los fendbmenos vinculados al campo de la patologia (Battro, 2011). Lo
que se discute son los criterios y modalidades de la "aplicacion™.

La pregunta de cédmo pasar de la teoria e investigacidon del cerebro a la practica
del aula y a las politicas educacionales (Silva, 2003) -tal como se la formula- deja de lado
la peculiaridad de estas ultimas, objeto de las ciencias sociales, ya sea la didactica o la
politica educacional. Tal "aplicacion directa"” de los resultados de la investigacion
neuroldgica a la educacion convierte a los neurocientificos y a los psicélogos cognitivos
en los jueces de la eficacia o calidad de los procesos educativos. Estos intentos
trascienden la calidad de su conocimiento cientifico y suponen una filosofia
reduccionista, pero, si se asume una posicidbn no reduccionista, los resultados de su
investigacion no se pueden transferir a la educacion sin pasar por los procesos
psicoldgicos, de interaccién social y de especificidad de los contextos de las situaciones
didacticas. Es preciso tomar en cuenta, fundamentalmente, a las indagaciones en
ciencias sociales y a los saberes de docentes, pedagogos y didactas. Insistimos, los
procesos cerebrales estdn mediatizados por los procesos sefialados, y tienen que ser -a
su vez- examinados desde los enfoques propiamente educativos, para tener alguna
chance de éxito (Hruby, 2012). Para dar un ejemplo sencillo de lo que estamos diciendo,
lo hemos extraido de una entrevista a la especialista en didactica de las matematicas,
Patricia Sadovsky (2016). En un texto muy conocido del neurocientista cognitivo
Stanislas Dehaene (2011), se afirma que es muy dificil aprender los numeros
fraccionarios porque la maquinaria cerebral de los alumnos resiste a un concepto que va
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contra el sentido comdn. Y aun aceptando esta tesis, ¢se esta aportando algln
instrumento para la actividad de un docente de matematica? La respuesta de Sadovsky
es que, cuando los nifios entran en relacién con las fracciones en la escuela, llevan afios
tratando con los numeros naturales y han elaborado una serie de certezas que la
introduccién del tema de las fracciones perturba. Saber cuéles son las rupturas que
deben hacer y analizarlas permite al docente plantear problemas y discusiones con sus
alumnos para alcanzar una diferenciacion entre nameros naturales y fraccionarios. Es
una cuestién propiamente educativa y didactica. A este respecto, la circulacion de
"diagndsticos" sobre dificultades neurolégicas no ayuda al maestro a formular
problemas de ensefianza. Sin duda, la especificidad de la actividad docente, con sus
instrumentos didacticos, no requiere de las contribuciones de la neurociencia. O de otra
manera, si bien se puede decir que, ante una dificultad neuroldgica como la discalculia
(no poder simbolizar las cantidades), se la puede remediar apelando a actividades
asociadas con procesos neurolégicos, nada nos dice sobre como ensefiar matematicas,
solo trabaja sobre una condicidn necesaria para adquirir los contenidos mateméticos,
pero no suficiente.

Por otra parte, el naturalismo tiene como consecuencia una medicalizacién de
las practicas educativas, lo que limita significativamente las decisiones de los
educadores. Un caso paradigmatico es el uso de medicamentos para evitar problemas
de desatencién de los alumnos, tratados invariablemente como el Sindrome de Déficit
Atencional, sin considerar que tal dificultad tiene -en muchisimos casos- un origen en lo
sucedido con sus relaciones respecto del saber y en relacién a la actividad del docente.
También es necesario diferenciar entre la dificultad para leer, que puede resultar de un
déficit neuroldgico, de cuando resulta de una dificultad propiamente pedagdgica en el
proceso de ensefianza y aprendizaje.

En sintesis, las neurociencias pueden ocuparse del aprendizaje, incluso escolar,
pero al reconocer que un maestro puede ensefiar cualquier disciplina en la escuela sin
recurrir a las neurociencias, empezando por los nimeros positivos y continuando con los
negativos, los naturales y los fraccionarios, tanto como disefiar situaciones de
alfabetizacion. Dicho esto, no hay razones valederas para subestimar la relevancia
educativa de los estudios referidos a los fendmenos patolégicos (como la discalculia o la
dislexia) y tampoco las indagaciones referidas a los ritmos del suefio, las bases biolégicas
de la memoria o la caracterizacion de los procesos cerebrales que intervienen al calcular
una simple diferencia, atn la exploracién del cerebro que ensefia (Battro, 2011). Lo que
se discute son los criterios y modalidades de la "aplicacién" de las investigaciones
neuroldgicas a las préacticas educativas.

El neurocientifico buscara legitimamente -como se dijo- caracterizar los
procesos cerebrales que intervienen en el calculo de una simple diferencia, pero es
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filoséficamente cuestionable decir que el cerebro calcula "efectivamente”, desde aquel
reduccionismo para el cual las diversas clases de conducta humana -social, psicolégica o
moral- remiten a las estructuras y funciones del cerebro. Insistimos, el reduccionismo
ontologico de la vida psicoldgica al "sujeto cerebral" (Battro, 2011) obliga a los
neurocientificos -por razones tedricas y metateoricas del ME escisionista- a una
transferencia directa de conocimientos legitimos de las neurociencias al mundo
educativo, ya que no reconocen la especificidad de los estudios sobre el aprendizaje y el
desarrollo en términos propiamente psicolégicos. Otra vez, las modalidades de
entrenamiento mental de los alumnos, la creacién de medios naturales, compatibles al
cerebro, o su estimulacion, entre otras, evacuan la peculiaridad de la actividad educativa
y los procesos psicolégicos que alli suceden. Se conspira contra el estudio de las
vicisitudes de la apropiacion de los conocimientos en sala de clase, al ser sustituida por
el estudio de las redes neuronales y por la ejercitacion que supuestamente provoca
cambios cognitivos. En otras palabras, hay una ilusion en creer que nuestro
conocimiento de la plasticidad cerebral puede permitir desarrollar estrategias de
ensefianza en cualquier nivel de la ensefianza y -en tal sentido- es erréneo evacuar el rol
de la politica educativa, que deberia ayudar a crear condiciones para el aprendizaje
orientado por el docente. De este modo, se imponen ensefianzas del funcionamiento
cerebral, junto con paquetes educativos a cargo de neurocientistas (Terigi, 2016).

La colaboracién entre las disciplinas

Tomando en consideracidn que diversos investigadores en neurociencia estan
més abiertos a coordinar esfuerzos con otras disciplinas (Hruby, 2012; Hruby y Goswani,
2011; Sziucs y Gaswani, 2011), nos podemos preguntar acerca de la pertinencia de esos
esfuerzos para estudiar los procesos de la ensefianza y el aprendizaje escolar, acerca de
la potencialidad de la neurociencia en estas condiciones de cooperacién y acerca de cual
es la naturaleza del dialogo que se propone para superar el aplicacionismo, discutido en
esta conferencia. Se ha pensado en caminos de ida y de vuelta entre las disciplinas
involucradas (Hruby, 2012), en promover algin proyecto que las integre (Benarés y
otros, 2010) o -de modo mas avanzado- marchar hacia la interdisciplinaridad (Battro,
2011; Benar6s y otros, 2011; Lipina y Seigman, 2011; Howard Jones, 2011). En la
mayoria de los autores, se intenta un dialogo y no un mondlogo disfrazado de dialogo,
tal como se devela en algunos ensayos en los cuales la propia neurociencia es la
protagonista excluyente. En este sentido, es por completo discutible el pedido de que
los docentes e investigadores educativos "se unan" o "conversen" con la comunidad
neurocientifica, para que los primeros adopten los procedimientos de esta Ultima. Lo
que deberia postularse es una actividad articulada, basada en un respeto irrestricto de la
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especificidad de las ciencias de la educacion y las disciplinas y corrientes psicoldgicas, a
las que no se debe subordinar para finalmente "dar" recomendaciones a los docentes.

La busqueda de un "puente entre las disciplinas" arranca desde el estado actual
de una fuerte desarticulacién epistemoldgica entre el nivel de estudios de las
neurociencias y de la educacion, especificamente en el area del aprendizaje (Benarés y
otros, 2010). Pero para producir una articulacion, una cosa es afirmar que los procesos
cerebrales son “condiciones de contorno” o reguladores de los procesos de aprendizaje
y otra muy distinta sostener que la actividad de las redes neuronales son determinantes
causales de esos procesos. Hay que establecer ciertos recaudos para definir el campo de
la neurociencia y el psicologico-educativo, especialmente, caracterizar el ME que va a
presidir un ensayo de colaboracidon entre las disciplinas. Dicho de otro modo, para
concebir un esbozo de actividad interdisciplinaria, hay que reconsiderar las
consecuencias que derivan de adoptar un ME que permita compartir los mismos valores
"0 cursos de accion” que se persiguen, que haga posible vincular aceptablemente a las
disciplinas involucradas en la educacién y que promueva trabajos multidimensionales.

Segln nuestra perspectiva, una actividad interdisciplinaria solo es concebible si
se dirige a construir "sistemas complejos” para explicar determinados problemas,
definidos conjuntamente por un equipo de investigadores de distintas disciplinas.
Sintéticamente, postulamos que la investigacion cooperativa elabora una
representacién, que es un recorte de la realidad (podria ser el proceso de aprendizaje
escolar, entre otros) y es analizable como una totalidad organizada, con un
funcionamiento caracteristico. Esto ultimo significa el conjunto de actividades que
desempefian sus partes constitutivas (Garcia, 2002; 2006), en sus mutuas relaciones,
como serian los procesos de aprendizaje escolar. Hay que construir un sistema complejo
de subsistemas (las partes) que se interdefinan, donde cada parte exista en sus
relaciones con las otras, pero manteniendo el estudio de cada una su relativa
autonomia. Para el caso del aprendizaje escolar, sugerimos el subsistema cognoscitivo
en el contexto didactico, de apropiacion activa del saber a ensefiar; el subsistema social
(los contextos culturales, las condiciones sociales de los aprendizajes y las concepciones
del mundo) y el subsistema bioldgico (las conexiones neuronales en el cerebro). La
investigacion puede construir un sistema complejo, de interrelaciones entre los
subsistemas (Garcia, 2002; 2006). Para que dicha actividad sea factible es imprescindible
acordar en la epistemologia y la metodologia que orientara la marcha de los trabajos.

Asi, un investigador podria centrarse en alguno de los tres subsistemas
mencionados y considerar a los otros como sus moduladores, sus limites o sus
posibilitadores. En el caso del subsistema cognitivo del aprendizaje escolar, la
investigacion busca identificar el proceso constructivo o de internalizacion activa de
herramientas culturales, desde la investigacion psicoldgica y educativa. La psicologia del
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conocimiento involucra también diversos programas: la psicologia cultural, el programa
neoconstructivista o la teoria de los sistemas dindmicos, entre otros, que suponen un
ME relacional. El estudio del aprendizaje supone que el subsistema del aprendizaje
constructivo o sociohistérico esta regulado, pero no causado por el subsistema social y
por el neurobiologico. Mas particularmente, el aprendizaje de la mateméatica puede ser
estudiado por la psicologia constructivista o sociohistérica y la didactica disciplinar, pero
bajo las condiciones de los procesos neuroldgicos, estudiados tan exitosamente en
nuestros dias. En este sentido, el desarrollo del cerebro de los nifios es una de las
condiciones necesarias para alcanzar la escritura (Hruby y Goswani, 2011), pero no es
suficiente.

Consideramos que el ME reduccionista, sea ontoldgico o explicativo, es muy
problemético para realizar investigaciones interdisciplinarias, porque rechaza la
colaboracién genuina entre disciplinas, al dar legitimidad epistémica solo a las ciencias
naturales. Por el contrario, el ME dialéctico, con sus supuestos ontoldgico de sistema
abierto, de intercambios con el mundo y desarrollo no lineal y sus supuestos
epistemolégicos, como la defensa de una causalidad sistémica y no lineal de los
procesos de aprendizaje, da un lugar igualitario a las ciencias naturales y las sociales. Ya
no se propone una ontologia de entidades dicotdmicas, sea sociedad-individuo o sean
procesos bioldgicos y cultura. De este modo, se compromete a los investigadores con
una concepcion del mundo estructurado por sistemas de relaciones y caracterizado por
transformaciones no lineales.

Estamos ante una tarea muy ardua e inicidtica en el estado actual del
conocimiento, pero prometedora en el futuro (Garcia, 2006). De momento, solo es
posible un intercambio entre los investigadores para formular problemas comunes y
discutir como articular las diferentes y necesarias perspectivas. Y lo que es crucial, el
dialogo no involucra solamente aspectos descriptivos y explicativos de los estudios
conjuntos, sino también la reflexion sobre los valores y los intereses rectores de la
actividad cientifica, sean técnico-instrumentales, practicos o emancipatorios. Se trata de
los valores y los intereses rectores de la actividad cientifica (Habermas, 1990), que son
constitutivos de los ME; diriamos su encarnadura social. Asi, los valores técnico-
instrumentales, dirigidos al control de la naturaleza o la sociedad, y que apuntan a
cursos de indagacion "neutrales" respecto a lo que se investiga; o los valores practicos,
gue buscan conocer a través de la interpretacion hermenéutica de las situaciones en el
campo de las practicas educativas y orientar los juicios practicos; y -principalmente- los
valores o intereses de emancipacién, para nosotros los mas significativos, que apuntan
hacia cémo funcionan la ideologia y el poder en las practicas de ensefianza y
aprendizaje. Se busca la emancipacién de los participantes o actores de esas précticas,
haciendo la reflexién critica sobre las condiciones institucionales y politicas del uso de
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las neurociencias. Esto es, se aspira a una articulacion de disciplinas que apunte a
modificar la formacién de alumnos criticos del mundo en que viven, y no transformarlos
en ilusorios "sujetos cerebrales”, disociados del mundo de la cultura y los dramas que
atraviesa la sociedad en que vivimos.

Por altimo, lo mas significativo en esta exposicion ha sido relevar los supuestos
ontoldgicos y epistemoldgicos dentro de los cuales se ha producido la implementacion
de las neurociencias a la educacion. Y postular una explicitacion de tales ME para hacer
viable la colaboracion de disciplinas como las neurociencias, las psicologias del
desarrollo y el aprendizaje, asi como las didacticas especificas, que se ocupan en indagar
las situaciones didacticas que posibilitan el proceso de aprendizaje en la escuela.
Creemos firmemente que el ME relacional y dialéctico, con los valores morales y
politicos incluidos, es -por hoy- el més apto para posibilitar la formulacion de las
cuestiones y la investigacion empirica a realizar por un equipo multidisciplinario.
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COHESION SOCIALY FORMACION CIUDADANA EN UN MUNDO COSMOPOLITA:
DESAFIOS PARA LA ESCUELA EN ARGENTINA

Jason Beech
Universidad de San Andrés - CONICET

El aporte de la educacién formal a la formacion de ciudadanos y ciudadanas es
clave para contribuir a la cohesion social. Esta tarea siempre ha estado en el centro de
los objetivos de los sistemas educativos. Sin embargo, se trata de un desafio que esté
lejos de considerarse resuelto. En primer lugar, porque la formacién ciudadana es
dindmica. Es decir que los objetivos de la formacion y los modos de abordarlos varian a
medida que cambian las condiciones empiricas y los valores de la sociedad. Es evidente
que el tipo de habilidades que una persona necesita para aprender a vivir con otros es
muy diferente en la actualidad, comparado con los momentos fundacionales de nuestro
sistema educativo. En segundo lugar, la formacion ciudadana es uno de esos problemas
gue algunos autores llaman "problemas retorcidos" (o wicked problems en inglés). Se
trata de problemas que por su naturaleza nunca pueden resolverse del todo. Por
ejemplo, si el problema a resolver es el de proveer agua potable a toda la poblacion de
un territorio, puede ser un problema complejo, que demande mucho esfuerzo y
recursos, pero con voluntad politica y asignando recursos es posible un dia llegar a
resolver el problema, proveyendo de agua potable a todos. Por el contrario, un
problema como el de formar buenos ciudadanos y ciudadanas no tiene un final, no
existe tal cosa como un momento en que podamos considerar el problema como
resuelto. En parte porque no todos estaremos de acuerdo en exactamente qué requiere
ser un buen ciudadano y en parte porque es un aspecto en el cual siempre se puede
estar mejor. En definitiva, entonces, la formacién ciudadana por definicién no tiene un
final, es un proyecto nunca terminado que requiere de un trabajo permanente, tanto a
nivel individual como colectivo.

En este texto presento algunas reflexiones sobre la formacion ciudadana y su
vinculo con la cohesion social en un mundo cosmopolita. Teniendo en cuenta lo
comentado en el parrafo anterior, no se trata de un texto que pretende abracar todas
las cuestiones importantes, ni mucho menos dar soluciones definitivas o recetas claras
para la accién. En el mejor de los casos puedo ofrecer algunas reflexiones parciales que
ayuden a pensar el problema y a imaginar horizontes posibles para abordarlo. El texto se
divide en dos partes. En la primera voy a referirme a la forma en que conceptualizamos
la formacion ciudadana. En la segunda vinculo la formacién ciudadana con el curriculum
y con las estrategias de ensefianza.
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Cuestiones conceptuales

Uno de los desafios claves para pensar la formacion ciudadana en la escuela en
la actualidad es el de reflexionar acerca de qué es y como podemos conceptualizar este
desafio. Sugiero que lo primero que tenemos que evitar es caer en lo que podriamos
llamar una conceptualizacion estrecha del problema. Es decir, creer que la formacién
ciudadana es un desafio de un par de materias o espacios curriculares que formalmente
se ocupan del asunto. La formacién ciudadana es lo que le da sentido a toda la escuela,
desde la clase de matematicas hasta el recreo. "Yo le doy un tridngulo rectangulo y
usted serd alguien en la vida. Hay que estar un poco loco para creer semejante cosa"
dice Antelo (s.f.) cuando se refiere al plus de la educacidn, a ese objetivo que va mucho
mas alld del aprendizaje de la geometria o de la competencia linguistica. Se trata del
objetivo mas profundo de la educacién: la transformacion del ser. El objetivo de
convertir al otro en algo que todavia no es. En mi manera de ver el asunto, la formacion
ciudadana es una manera de llamar a este desafio. Y por lo tanto no puede pensarse
desde una concepcion que lo limite a unos pocos espacios y tiempos. Es La tarea de
todos los que trabajan en las escuelas.

La segunda cuestién relacionada con la conceptualizacion de a formacion
ciudadana es la referencia espacial y su relaciéon con los cambios que se han dado en
nuestra filosofia politica. Como todos sabemos, la l6gica sobre la cual se asentaron la
mayoria de los sistemas educativos era la de formar ciudadanos que desarrollen una
identidad nacional y lealtad a la patria. La referencia espacial es (¢y sigue siendo?) la
idea de la nacion y la patria. Para saber si el otro es mi semejante y le debo respeto,
compasion y lealtad la pregunta es binaria: ;es mi compatriota 0 no? Esta manera de
abordar el asunto no es casual. Tiene raices historicas en los proyectos que buscaban
construir estados-naciones y legitimar el poder de nuevos modos de organizacion social
gue incluian a muchos que previamente tenian poco en comudn. Rousseau (1966), uno
de los fundadores del nacionalismo politico, sostenia que el patriotismo era la mas
heroica de las pasiones y era la mejor manera de formar buenas personas. Afirmaba
también que el "sentimiento de humanidad" se evaporaba y se debilitaba al tratar de
incluir a todos los humanos, por lo cual deducia que lo recomendable era que nuestra
"humanidad" se limitara a nuestros conciudadanos.

Mas alld de la opinién que cada uno pueda tener sobre las afirmaciones de
Rousseau (y los objetivos educativos que de ella se dedujeron), lo que es evidente es
qgue las condiciones empiricas de conectividad han cambiado mucho desde que el
pensador francés escribié sus ideas. Si en algin momento la idea de "incluir a toda la
humanidad" sonaba inverosimil, en la actualidad el flujo global de imé&genes, ideas,
personas y capitales genera una situacion en la cual la conectividad entre "toda la
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humanidad" parece ser mucho mas factible, al mismo tiempo que la idea de fronteras
geopoliticas (territoriales) que coincidan con fronteras identitarias fuertes parece mucho
mas dificil de sostener.

La pregunta es ;Como podemos pensar una formacion ciudadana en el mundo
hiper conectado de la globalizacion? Para abordar esta cuestion lo primero es cuestionar
la idea de que la globalizacién es una especie de entidad abstracta que estd "alla
afuera”, sino que es parte constitutiva de nuestras vidas cotidianas. Beck (XXXX) por
ejemplo dice que vivimos en una "realidad cosmopolita”, dado que existe en la
actualidad un permanente contacto con lo que vemos como "otras culturas". Esta
realidad no es solo una cuestion de las elites. Las migraciones han crecido notablemente
a nivel global. Y la mayoria de los que migran lo hacen porque escapan de conflictos o
condiciones de vida adversas. Los encuentros cosmopolitas no son solamente el
resultado de una eleccion consciente y voluntaria de las elites que acceden al privilegio
del viaje. Para muchos, no son una eleccion sino una estrategia de supervivencia. Pero
ademds esta realidad cosmopolita influye incluso en aquellos que no viajan, y se
encuentran con "el otro" en su propio territorio. Por ejemplo, el censo de la Argentina
de 2010 muestra que por primera vez desde las primeras décadas del Siglo XX la
cantidad de extranjeros viviendo en el pais ha crecido respecto del censo anterior. La
mayoria de los inmigrantes en la Ciudad de Buenos Aires (y probablemente en las otras
grandes ciudades del pais) viven en las zonas més pobres. Un informe del gobierno de la
CABA indica que 51% de los habitantes de asentamientos de emergencia son
extranjeros. Cuando se considera al grupo etario entre 20 y 29 afios, la cifra llega al
85%1

En linea con estos datos, otros autores usan el concepto de "cosmopolitismo
cotidiano" (Skrbis y Woodward, 2013), haciendo referencia al hecho de que casi todas
las personas participan de encuentros cosmopolitas en sus vidas cotidianas. Ademas, los
grandes problemas de la humanidad, como la sustentabilidad, la seguridad y la justicia y
la equidad tienen un componente global y no pueden ser entendidos solo como un
desafio local o nacional. Es asi que estas cuestiones generan un horizonte global de
experiencia y de expectativa que marca la manera en que los individuos interpretamos y
actuamos sobre el mundo (Beck, 2006).

En paralelo a estos cambios empiricos, se ha dado en Occidente un cambio
significativo en la manera en que se abordan las diferencias. Nuestros sistemas
educativos fueron creados en una filosofia politica que consideraba a la diversidad como
un obstaculo en el camino del progreso y a la homogeneidad como un proyecto

1 Report made by the Comptroller General's Office (Buenos Aires City) based on a survey in 14 slums, 57
settlements and 16 housing complexes (published by La Nacion Newspaper on 6/9/2010)
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deseable. Esa perspectiva ha cambiado radicalmente (Beech, 2008). En la actualidad la
diversidad es considerada como un valor, un aporte a la cultura que debe ser respetada
y promovida. El slogan del "respeto por la diversidad"” ocupa un lugar central en el
discurso pedagogico contemporaneo. Por ejemplo, la UNESCO lanz6 en 2001 Ila
Declaracion Universal sobre la Diversidad Cultural. En nuestro pais, la Ley Nacional de
Educacién establece que uno de los objetivos de la educacion nacional es el de
"Fortalecer la identidad nacional, basada en el respeto a la diversidad cultural y a las
particularidades locales, abierta a los valores universales y a la integracion regional y
latinoamericana." (Art 11, inciso d)

¢Como puede abordarse este desafio en las aulas? Esta declaracion es un
ejemplo de lo que Ball (1993) llama las simplezas abstractas de las politicas. En otras
palabras, no es muy dificil sentarse en el Congreso de la Nacidn y escribir este mandato.
Distinto es el desafio de transformar esto en practicas interactivas con nuestros
alumnos. Para reflexionar sobre este desafio planteo a continuacion algunas cuestiones
de la relacidn de la formacion ciudadana con el curriculum escolar y con las estrategias
de ensefianza.

El curriculum y las estrategias de ensefianza

Los cambios que generalmente asociamos al concepto de globalizacion vy
nuestras nuevas maneras de abordar éticamente la diversidad generan nuevos desafios
para la formacion ciudadana que impactan tanto a nivel del curriculum como en los
modos de abordar la ensefianza de estas cuestiones. En cuanto a lo curricular, es
necesario abrir explicitamente la "jaula curricular" de la formacién ciudadana y entender
que todas las materias de la escuela juegan un rol central en este objetivo clave de la
escuela. Y no me refiero solo al hecho de que el docente de cualquier disciplina tiene
gue ser consciente de su rol educativo que va mas alla de ensefiar historia o fisica, sino a
que las categorias y conceptos que nos dan las disciplinas para entender, interpretar y
actuar sobre el mundo son fundamentales al momento de definir nuestras posiciones
éticas. Es decir que las disciplinas no estan exentas de valores y que por lo tanto los
contenidos de la escuela no son neutrales.

En un gran libro titulado "Aprendiendo a dividir el mundo", John Willinsky
(1998) argumenta que las actitudes discriminatorias no son el resultado de la ignorancia,
como muchas veces se dice desde el sentido comun, sino de la educacion que recibimos.
Willinsky muestra como muchas de las categorias que se usan para clasificar el mundo y
las poblaciones y que se ensefian en las escuelas en la actualidad, surgieron en la época
de los grandes imperios europeos. De este modo los sistemas educativos siguen
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reproduciendo visiones del mundo etnocéntricas y estereotipos que son el germen de la
discriminacién negativa hacia ciertos grupos.

Es decir que los conceptos y modos de representar el mundo que se ensefian en
las distintas disciplinas tienen un gran impacto los modos en que conceptualizamos al
mundo, construimos nuestras identidades colectivas y nuestras miradas sobre el otro.
Por ejemplo, en un analisis de como aparecia el concepto de globalizacion en manuales
escolares para la primaria nos encontramos con definiciones como esta:

Se puede decir que la globalizacién consiste en un conjunto de estrategias
que tienden a consolidar la hegemonia de grandes empresas industriales,
financieras y del espectaculo, cuyo objetivo es apropiarse de los recursos
naturales y culturales de los paises pobres..." (Kapelusz, 2001, p. 293)

Seguramente podemos asociar a la globalizacion con modos de dominacion
econdmicos, politicos y culturales y es importante que los estudiantes entiendan incluso
como estas desigualdades se asientan sobre una configuracién histérica de relaciones de
poder a nivel internacional. Sin embargo, este tipo de definiciones ultra simplificadas y
sesgadas no solo omiten una parte importante y valiosa de los intercambios globales,
sino que ademé&s parecen poco productivas en términos de promover una actitud
éticamente valiosa hacia los encuentros cosmopolitas.

En todo caso, las desigualdades globales mas que presentarse exclusivamente
como una denuncia que tiende al abroquelamiento defensivo, deberian ser objeto de
reflexion, promoviendo el analisis de las relaciones de poder, las inequidades e
injusticias y la evaluacién de las propias posiciones politicas, representaciones,
imaginarios y deseos de los estudiantes en relacion a estos asuntos. En definitiva, se
trata de analizar los procesos globales en su complejidad, entendiendo su construccién
histérica, con el objetivo de generar las condiciones para que puedan surgir nuevos
modos de imaginar un orden global mas justo.

La otra cuestion a considerar es el modo en que se aborda la ensefianza de la
formacion ciudadana en las escuelas. En general, las estrategias de ensefianza toman
como punto de partida las normas en forma abstracta. Asi, si queremos ensefiar sobre la
convivencia a nivel global, comenzamos con la Declaracién Universal de los Derechos
Humanos. O si el tema es otro sera la Constitucion Nacional o las maximas de San Martin
para su hija Mercedes. Estas son normas importantes que debieran ser ensefiadas. Lo
gue me gustaria cuestionar es como las ensefiamos.

El problema que quiero sefialar es que cuando presentamos estas normas a los
estudiantes en abstracto, se hace dificil que las puedan conectar con sus experiencias
cotidianas. Podemos facilmente caer en un estilo que promueve el aprendizaje

ANUARIO DIGITAL DE INVESTIGACION EDUCATIVA. Ndmero 1, Octubre de 2018 Pag. 36



LA ESCUELA DE HOY. TENSIONES, POSIBILIDADES Y DESAFIOS.

descontextualizado de estas normas si simplemente presentamos a nuestros alumnos
una lista de principios que definen lo que seria el comportamiento de un buen
ciudadano. Se generan de este modo construcciones morales idealizadas que no existen
ni pueden existir en la realidad, ya que nadie puede cumplir siempre con todas las
normas con las cuales puede estar totalmente de acuerdo en abstracto.

El conflicto moral y las contradicciones son inherentes al comportamiento
humano. Es decir que en abstracto no es tan dificil ponernos de acuerdo con una lista de
principios morales. El desafio practico y cotidiano es que estos principios no tienen
limites duros y pre definidos, sino que se superponen permanentemente. Nuestras
opciones no son tan simples como respetar nuestro orden moral preconcebido en
abstracto o no, sino que en muchas ocasiones nos vemos enfrentados con el desafio de
tomar decisiones en las cuales se trata de elegir entre violar una norma u otra. Por
poner un ejemplo, todos estaremos de acuerdo en que mentir estd mal y que herir a
otra persona también. El problema es que muchas veces nos encontramos frente a una
situacién en la cual alguna de las dos situaciones va a ocurrir y tenemos que definir en
una milésima de segundo cudl sera.

Nuestros estudiantes ya son ciudadanos que participan del intercambio y la
convivencia con otros y de encuentros cosmopolitas, por lo que estan
permanentemente enfrentados con dilemas morales y decisiones éticas. La pregunta
que me hago es cdmo podemos hacer para que la conversacién en las aulas sobre las
normas pueda anclarse en esas experiencias y a la vez tenga impacto en ellas, abriendo
la posibilidad para la reflexion y la evaluacion ética de nuestras acciones y decisiones. Es
decir que lo que propongo, es que el trabajo en el aula sobre la formacién ciudadana, en
vez de tomar como punto de partida las normas abstractas, empiece por las
experiencias de los estudiantes, de los docentes o incluso por experiencias similares a
las que puedan tener nuestros estudiantes que estén documentadas en producciones
culturales como el cine o la literatura.

Una vez que nuestras propias experiencias de encuentro con el otro (o lo que
Beck llama encuentros cosmopolitas) se hacen visibles, el siguiente paso es promover
una practica reflexiva y critica. ;Como afectan nuestras acciones las inequidades
globales y locales? (Como afectan al medio ambiente? (Qué opciones tenemos para
actuar de otras maneras? (Es posible actuar de otra manera? ;Qué otras consecuencias
traerian? ¢Cudles son los valores que estan en conflicto? Este tipo de evaluacion de la
experiencia ética de los estudiantes deberia evitar caer en la simpleza binaria de un
abordaje basado en "lo bueno y lo malo” (méas alla de que haya algunas experiencias o
actitudes que puedan ser catalogadas como algo que esta decididamente mal o bien).
Por el contrario, debiera promoverse un debate que se sumerja en la complejidad de las
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decisiones morales cotidianas en las cuales muchas veces hay valores y derechos de
diferentes grupos en conflicto.

Sugiero que a través de la identificacion, la reflexion y la evaluacion moral de las
experiencias cotidianas de los estudiantes es posible desarrollar las capacidades para
que se vinculen con las normas y los principios éticos de una manera mas productiva y
contextualizada. En otras palabras, en vez de que los alumnos aprendan sobre las
normas en forma abstracta, lo harian relaciondndolas con sus vidas y decisiones y de
esta manera estaremos mas cerca de que las interpreten como una guia para la accién y
tengan la capacidad reflexiva para relacionar sus acciones cotidianas con la construccion
de un orden global maés justo.
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