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Consideraciones preliminares

Cuando se nos encomendé a un conjunto de profesionales, la
tarea de disefiar un nuevo sistema de educacién para el pais,
entendimos que habia que considerar lo que podria llamarse la
promocién humana; que, por tanto, era preciso partir de la reali-
dad a la que nosotros perteneciamos, para conocerla en sus
aspectos mas representativos y caracteristicos, para informarnos
suficientemente acerca de sus necesidades, de sus exigencias, de
sus anhelos, de su manera de ser y de vivir, para comprenderla
en su totalidad, para considerar a cada uno de sus integrantes
como miembros conscientes, responsables y actuantes de la comu-
nidad nacional y para interpretar en términos educativos lo esen-
cial de esa comunidad. Desde este punto de vista, no se trataba
solamente de un asunto intelectual sino de algo viviente, cuyas
expresiones encontrabamos a cada paso entre nosotros. El Peru,
como se sabe, es un pais sumamente variado, con diferencias
notorias en los 6rdenes econémico, social y cultural que, afortu-
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nadamente, habian gido comprendidas y expresadas por un con-
junto de artistas, de novelistas, de poetas, de filésofos, de hom-
bres comprometidos con la sociedad.

Es evidente, sin embargo, que la promocion humana sélo es
posible si concurren a favorecerla los mas diversos sectores, todas
las entidades, todas las organizaciones y todos los hombres.

De alli que empezidramos a hablar, mas que de una refor-
ma de la educacién, de una revolucién educativa. Una revolucién
que tenia, por tanto, que superar el tradicional marco escolar;
que deberia entenderse no como una obra exclusiva de educado-
res, sino de profesionales en los mis diversos campos, y que, por
tltimo, habia de esforzarse por corresponder, en una forma ade-
cuada, a las exigencias de! contorno social.

Cada uno de nosotros se encontré ante un reto. Pero habia
consenso acerca del punto de partida que no podia ser otro que
la realidad nacional, considerandola no solamente como una rea-
lidad estatica que podriamos conocer a través de un conjunto de
datos, muchos de ellos de caracter estadistico, sino una realidad
dindmica, puesto que se estaba efectuando entre nosotros, por
fortuna, un movimiento destinado a transformar profundamente
las viejas estructuras en los 6rdenes econémico, social y cultural.

Este proceso revolucionario iba comprometiendo a un niimero
cada vez mayor de personas y ponia su acento en los sectores
sociales que habian sido explotados, dominados, marginados, que
no habian participado, por tanto, en el anecdotario de la historia
oficial pero que estaban tejiendo, sin lugar a dudas, la historia
profunda del Peri.

En consecuencia, debiamos tener presente, en todo momento,
a la sociedad peruana como una totalidad y considerar a la edu-
cacién en estrecha interdependencia con los aspectos econémico,
social y cultural de la misma.

Nos encontrabamos, desde luego, ante una oportunidad his-
térica, que no se habia presentado nunca en el Perii. Se estaba
realizando la transformacién que muchos de nosotros habiamos
deseado desde que éramos estudiantes; aquella especie de rio
subterraneo era ya un torrente que nos inundaba a todos con un
irresistible mensaje de compromiso, de amor, de pasién.
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El ideal era que el hombre, sobre todo aquel que se encon-
traba en una situacién de inferioridad manifiesta, fuera surgiendo
hasta elevarse al plano que corresponde a la dignidad humana.
Y ésta es la obra de una revolucién. La reforma educativa y
todas las reformas que se estdn llevando a cabo en el Pert, son
parte de este tronco comin que es la Revolucién Peruana, como
si ella fuera actuando en cada uno de los campos que es posible
distinguir en una realidad concreta, con el mismo espiritu, con un
criterio y un sentido univocos. Esta es la razén por la cual con-
viene una referencia inicial a la Revolucién Peruana.

El proceso revolucionario peruano

Como se sabe, esta Revolucién ha sido emprendida por la
Fuerza Armada del Perii. Nos encontramos, entonces, ante una
primera dificultad en lo que atafie a la comprensién de dicho
proceso. En la mayor parte de los casos se considera muy dificil
que la Fuerza Armada inicie una revolucién auténtica. Sin em-
bargo, es necesario manifestar que, a partir de 1930, hubo una
década sumamente importante para el pais, tanto por la agitacién
politica que se llevé a cabo, hasta el punto de que casi nadie pudo
salir indemne de lo que podriamos llamar un contagio politico,
cuanto por la obra paciente, fervorosa y profunda que realizara
con anterioridad José Carlos Maridtegui que cultivé aquello que
Augusto Salazar Bondy llamaba un marxismo abierto y que fue,
a la vez que un idedlogo politico, un artista, un hombre que se
interesaba por la poesia, por el arte, por la novela, y que cuando
viajé a Europa descubrié al Pertt y se entregé apasionadamente
a su servicio. Por otra parte, habria que decir también que acu-
dieron para realizar estudios en la Escuela Militar, jévenes muy
bien dotados y que cada uno de ellos hubo de prestar servicios
en los méas diversos puntos del pais, lo que les permiti6 darse
cuenta por si mismos de las condiciones infrahumanas en que
vivia la mayor parte de la poblacién. Ademis, se habia estable-
cido el Centro de Altos Estudios Militares, el CAEM, que era
y es algo asi como una Universidad para la Fuerza Armada, ya
que alli se estudian no sélo disciplinas militares sino de ciencias
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sociales, entre otras. En esta forma el campo de los estudios se
amplié considerablemente y los jefes y oficiales pudieron com-
prender e interpretar las condiciones en que se desarrollaba la
vida cotidiana en su propio pais.

Habia, pues, una conciencia de la situacién en que se encon-
traba el pais, que condujo a una accién decisiva el 3 de octubre
de 1968.

La Revolucién Peruana se ha proclamado nacionalista, hu-
manista y solidaria. En algunos casos se ha dicho, por quienes
ejercen el poder, que la Revolucién es nacionalista, humanista y
cristiana. ;Por qué nacionalista? Hemos escuchado reiteradamente
que si algo cabe proclamar y defender en este momento para los
paises del Tercer Mundo y, muy especialmente, para los paises
latinoamericanos, es el nacionalismo revolucionario que conduzca,
efectivamente, a la liberacién del hombre. Estamos de acuerdo,
entonces, en que este nacionalismo debe ser cultivado por todos
nosotros como una poderosa fuerza de liberacién humana. Pero
entendemos que él tiene que ser uno que nos conduzca al conoci-
miento, a la comprensién de nuestra realidad entretejida con la
realidad latinoamericana y, mas all4, con los paises del Tercer
Mundo y, mucho més all4 atn, con los del mundo entero.

Este nacionalismo, por tanto, no es un nacionalismo agre-
sivo; es un nacionalismo de amor, de comprensién, de servicio.
Un nacionalismo que se extiende a los otros pueblos, sin excep-
cién, y que trata de contribuir, en una forma u otra, a que la
paz se extienda sobre la faz de la tierra.

La Revolucién se ha proclamado humanista, recogiendo aque-
llo que ha venido repitiéndose, por lo menos, desde el siglo xvI,
entre los humanistas del Renacimiento: que el hombre debe ser
un fin y no un medio. Pero no se trata en este caso, del hombre
en abstracto, sino del hombre concreto, del hombre de carne y
hueso, que dirfa Unamuno; de cada uno de los hombres en par-
ticular, que vive y ama y sufre y espera. No hay, en consecuencia,
ninguna razén para que subsista un sistema en el que mantenga
la doble condicién de explotados y explotadores; de un sistema
en que el hombre es convertido en una mercancia; en que se
produce una cosificacién del hombre, sin respetar en absoluto
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la dignidad humana. En esta forma se echa por tierra, también,
el paternalismo y, poco a poco, a medida que se vaya haciendo
carne este conjunto de ideas en cada uno de nosotros, se podra
hablar con propiedad de una efectiva igualdad humana. Seria
de desear que nos preocuparamos, mas que por llevar ideas anti-
cipadas, por recoger aquello con que nos encontramos, ya sea que
se trate de seres humanos o de las cosas mismas.

Acaso pueda permitirseme una referencia personal en este
punto. Entré a la habitacién y vi de reojo una cruz en la pared.
La miré luego con mayor atencién v adverti que sobre el brazo
de la cruz habia una espiga y una rosa. Me parecié maravilloso y
me dije: ; Es que aqui no hay un mensaje humano? ;Un mensaje
que podia extenderse y recorrer todo el mundo y hablar callada-
mente a cada uno de los hombres, con la silenciosa voz de la
conviceién y la esperanza? ;Cuil es este mensaje? Y mirando
la eruz, la espiga y la rosa, crei encontrarlo en estas tres palabras:
Amor, Pan y Belleza. ;Y qué mas, si es todo? Recordé, entongces,
a José Carlos Maridtegui que decia: La Revolucién seri para
los pobres no sélo la conquista del pan, sino del arte, de la belle-
za, del pensamiento y de todas las complacencias del espiritu.

La Revolucién es solidaria porque se esfuerza por superar el
individualismo, detras del cual esti el egoismo. Si cada uno trata
de allegar recursos, de acumular poder sin importarle los demas,
genera una fuerza corrosiva, que disgrega a la sociedad y ter-
mina por convertirla en particulas. Y es el egoismo, precisamente,
la esencia del capitalismo. Por esta razén y, por otras, la Revolu-
cién Peruana ha proclamado su propésito, que esti llevando a
cabo, de salir literalmente del sistema capitalista pero no para
caer en el sistema comunista. En otras palabras, la Revolucién
Peruana recusa por igual al capitalismo y al comunismo.

{Por qué al capitalismo? En primer término, porque es
Ia causa de casi todos los males que ha venido sufriendo el Peri.
Porque dentro de él, todo se convierte en una mercancia. Porque
mantiene, defiende y estimula al egoismo. Porque a él se debe
que la sociedad esté divida en explotados y explotadores. Porque
a causa del capitalismo, el pais ha sido invidadido por fuerzas
exteriores que no se han preocupado sino de aumentar sus ingre-
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sos, importandoles poco o nada las condiciones de vida de los
hombres que se sacrificaban a las exigencias de su imperio.

¢Y por qué recusa al comunismo estalinista? Porque con-
centra todo el poder en el Estado y naturalmente avasalla con él
a cada uno de los hombres. Porque recorta la libertad hasta
el punto de que puede producir una asfixia individual y colectiva.
Porque impone un partido tinico y por lo tanto establece también
un dogma e impone una inquisicién politica.

La Revolucién Peruana no es tercerista. Esti abriendo un
camino propio. Se propone crear una democracia social de par-
ticipacién plena. En una democracia liberal tradicional nos en-
contramos con que los electores pertenecen generalmente a un
partido politico, dan su voto, y delegan su poder en un grupo de
gobernantes. Se teme entonces que en estos casos y en otros, ya
sea que se trate de partidos o de sindicatos o de diversos tipos
de organizacién, un grupo de dirigentes manipule a la gran
masa en cuyo nombre habla, pero a la que se dirige sin mayor
consulta. De lo que se trata, entonces, es de procurar que cada uno
de los miembros de la comunidad tome conciencia de su propia
realidad como individuo y como miembro de la misma; que con-
vierta el tipo de relaciones que existe entre él y la comunidad y
que participe literalmente en los asuntos mas importantes de la
vida colectiva. Desde este punto de vista, cada uno de los miem-
bros de la comunidad deberia entender un poco de asuntos eco-
némicos, sociales, culturales, politicos, educativos y deberia par-
ticipar, en cuanto sea posible, en todos ellos.

En una conferencia de prensa, un periodista preguntd al
Presidente Velasco: ;Por qué no ecrean ustedes un partido? Y
Velasco contesté: La creacién de un partido seria una ofensa
para la Revolucién. Y agregé: El partido es lo contrario de
entero. Recordé otra vez a Unamuno que decia: El partido esti
partido. Se necesita, entonces, una fuerza, una institucién que
procure la intervencién consciente y responsable de cada uno
de los miembros de la comunidad. Con este objeto se creé el Sis-
tema Nacional de Apoyo a la Movilizacién Social o SINAMOS,
un organismo sumamente original, muy flexible, que tiene nece-
sariamente que operar en toda la Reptiblica, que debe actuar
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Juntamente con cooperativas, con gremios, con organizaciones del
més diverso tipo, pero poniendo un énfasis mucho mayor en
aquellas zonas anteriormente marginadas, explotadas, empobre-
cidas, tales como la zona rural, los pueblos jovenes, los centros
de trabajadores, etc. Se trata, naturalmente, de favorecer la or-
ganizacién de los pobladores porque de otra manera no podria
haber participacién. Se trata también de que esa fuerza popular
vaya emergiendo del plano inferior en que se encontraba; que sus
integrantes vayan comprendiendo que tienen tanto derecho, como
los que anteriormente hicieron uso exclusivo de €él, para expresar-
se, para manifestarse, para intervenir en todo aquello que tenga
alguna importancia para la comunidad. Habria que citar como
un ejemplo, a este respecto, lo que esti ocurriendo actualmente
en el Peri y que ha recibido el nombre de Inkari, Inca-rey, reco-
giendo un mito segtin el cual cuando llegaron los espaiioles al
Perd, mataron al Inca —y esto no es un mito sino una realidad
histérica, pero el mito viene en seguida— y enterraron sus restos
en una parte y en otra, dispersando sus miembros; pero poco a
poco esos miembros, que han ido creciendo, se van reuniendo
hasta reconstituir el cuerpo inicial que saldrid a flor de tierra
en la hora de lo que podriamos llamar una revolucién.

En Inkari estidn interviniendo tres millones de hombres, por
medio de danzas, canciones, cuentos, dibujo, pintura, escultura,
artesania; todo lo que se le ocurra a cada uno, como quiera hacer-
lo y no de manera competitiva. Y estas espontaneas y jubilosas
muestras de expresiéon popular treminarin en Lima en una fies-
ta total.

Hay, por tanto, una organizacién cada vez mayor de los es-
tratos populares, pero se esti efectuando, a la vez, la transfe-
rencia del poder de pequefios grupos a las grandes mayorias
nacionales. Esta transferencia del poder se vincula mucho, preci-
samente, con la participacién plena de que se acaba de hablar.

En lo que respecta a la propiedad de los medios de produe-
cién, se reconocen cuatro tipos de ella: la propiedad social, que
es prioritaria; la propiedad estatal; la propiedad privada refor-
mada, y la pequefia propiedad. Hace muy poco que se expidié la
Ley de Empresas de Propiedad Social y ya han surgido una serie
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de proyectos de esta indole. La propiedad estatal se efectia
sobre las industrias basicas, sin excepciones. La propiedad privada
reformada se ha constituido merced a la creacién de la comunidad
laboral, integrada por todos los trabajadores y que poco a poco
va allegando recursos merced al 15 % de las utilidades que anual-
mente dedica la empresa a esta comunidad, hasta que los miem-
bros de la misma lleguen a ser co-propietarios y co-gestores de
la empresa.

En lo que respecta a las relaciones internacionales, se res:
peta y se cumple el principio del pluralismo ideolégico. El Peru
mantiene actualmente relaciones con casi todos los pueblos del
mundo, sin tener en cuenta para nada la orientacién politica y
doctrinaria de cada uno de ellos.

Si se pretendiera enumerar algunas de las realizaciones de la
Revolucién Peruana, se podrian seleccionar las siguientes:

En primer lugar y en orden cronolégico, 1a expropiacién del
complejo industrial de Talara, de la International Petroleum Com-
pany. La International Petroleum era subsidiaria de la Standar
Oil y habia instaurado un imperio en la zona de Talara que podia
manejar a su antojo con la complicidad de autoridades corrom-
pidas. Habia alli dos zonas perfectamente demarcadas: una para
los norteamericanos y otra para los peruanos. Los peruanos no
podian entrar a la zona norteamericana sino verlos jugar tenis
desde lejos. Esta situacion cambié a los seis dias de haber acce-
dido al gobierno la Fuerza Armada en que la tropa ocupd las
instalaciones indebidamente retenidas por esa compafiia extran-
jera. Se creé entonces Petro-Perd, el organismo estatal que tiene
ahora todo el petréleo del pais. Naturalmente, hubo un largo con-
flicto con Estados Unidos. El Perti fue amenazado méas de una
vez con la palicacién de enmiendas y se le recortaron los cré-
ditos. Pero no por eso cambié la medida adoptada, que todo el
mundo exigia, quiz4 no tanto por razones econémicas cuanto como
un asunto de dignidad nacional. Se produjo luego la peruanizacién
de la banca comercial, de modo que el 756 % de las acciones de
los bancos deben estar en manos de peruanos. Ademas, gran parte
de la banca pasé a poder del Estado y actualmente el Banco mas
poderoso del PertG es el Banco de la Nacién. Se suscribié el
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acuerdo de integracién sub-regional Colombia-Ecuador-Pert-Boli-
via-Chile, al que se adhirié, un poco después, Venezuela. En virtud
de este acuerdo habri dentro de pocos afios un mercado comtn
que se extienda sobre alrededor de 6 millones de km2 para unos
70 millones de habitantes, aproximadamente.

Habria que citar, en seguida, a la Reforma Agraria. En el
Peru, el 2 % de la poblacién peruana poseia alrededor del 90 %
de las tierras cultivables. Los latifundistas eran, naturalmente,
los sefiores del Perd, porque es inevitable que el poder econémico
derive en poder politico. En muchos casos, los gobernantes ac-
tuaban segiin las 6rdenes de los que poseian la mayor parte de
las tierras del Peru. Se cometian abusos increibles. Se realiza-
ban crimenes impunes, ya que muchos de los Iatifundistas, sobre
todo en zonas alejadas, eran, en cierto modo, sefiores feudales de
horca y cuchillo. La Reforma Agraria empez6 por el Norte, en
forma sorpresiva, al afectar los grandes complejos agro-industria-
les, para continuar en el resto del Peri. El préximo afio de 1975,
desapareceri el altimo latifundio en el Perd. El principio es: la
tierra para el que la trabaja. El Presidente Velasco, en el discurso
con que nuncié la reforma agraria, dijo, al final, una frase de
Tupac Amaru: “Campesino, el patrén no comers ya mas de tu
pobreza”. Se han organizado cooperativas de trabajadores donde
existia la hacienda del gamonal o del amo. Esta surgiendo alli
un nuevo tipo de hombre: los siervos se estin convirtiendo lite-
ralmente en hombres; y, como al mismo tiempo se realiza una
labor educativa, como a la vez los nuevos copropietarios partici-
pan en todo aquello que se considera importante para la comu-
nidad, ocurre algo méis que la reforma agraria tradicional. Se
ests efectuando una revolucién profundamente humana en cada
una de las nuevas comunidades.

Inmediatamente después, se promulgé la Ley de Aguas, por-
que en un pais como el Perii, que tiene muy poca agua, en la
Costa y en la Sierra (la costa es un desierto, interrumpido por
pequefios valles alli donde corren rios de un curso muy corto,
y la Sierra es el levantamiento rocoso de los Andes), habia los
llamados derechos adquiridos segun los cuales los grandes hacen-
dados podian disponer del agua mientras que los peguefios agri-
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cultores se morian de sed —si no ellos, sus tierras. Segin la ley
de aguas, el agua es del Estado. Y decir del Estado, es decir de
todos. De este modo la nueva medida vino a completar las dispo-
siciones de la Reforma Agraria.

La Ley General de Industrias que se promulgé después, creb
la comunidad industrial integrada por todos los trabajadores de
cada una de las empresas particulares que se estan convirtiendo
en co-propietarios y co-gestores de la empresa respectiva.

La creacién del SINAMOS vino a continuacién. Se promulgéd
la Ley General de Educacién que merecera después una referen-
cia especial. Posteriormente, se ha dado origen a la Empresa de
Propiedad Social que es una de las més avanzadas en su género.
Por tGltimo, se ha dado el Estatuto de Prensa que ha ocasionado
una encendida polémica dentro y fuera del Peru.

Es pertienente, sin duda, la transeripcién de algunos parra-
fos del dltimo mensaje del Presidente Velasco en lo que atafie a
esta nltima medida.

Decia Velasco: “La ciudadania debe conocer los fundamentos
vy caractersiticas centrales de esta medida radical que tendrj,
gin duda, efectos profundos en nuestra sociedad. Esta ley es una
elaboracién enteramente nuestra. En ningin otro proceso revo-
lucionario se ha dado al problema de la prensa escrita este
tipo de solucién. Al igual que en otros ambitos de accién, tampoco
en éste seguimos modelos extranjeros, ni aceptamos influencias
foraneas”.

“La reforma responde a los principios de la Revolucién Pe-
ruana y se sitia en la misma linea de sus otras grandes trans-
formaciones. Al expropiar el inmenso poder de una prensa mo-
nopolizada por reducidos grupos de presién, no transferimos al
Estado ese poder. Fiel a su vocacién democratica y participato-
ria, la Revolucién lo transfiere a las organizaciones sociales de la
nacién. Rechazamos, por ende, tanto el modelo empresarial Gnico
de propiedad privada de la prensa, cuanto el modelo tnico de
propiedad estatal. Defendemos el pluralismo en las formas de
propiedad de los 6rganos de prensa, con clara preferencia por
las modalidades de propiedad social.”

“Por rechazar la alternativa de la estatizacién, la ley no tiene
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el propdsito de establecer una prensa servil, regimentada y lau-
datoria. Aspira a que por vez primera exista en el Pert una
prensa auténticamente independiente, expresién y reflejo de gran-
des sectores sociales y distintas tendencias. De alli que la ley
fije en s6lo un afio la inevitable transicién que debe preceder a
la transferencia definitiva de los diarics que se expropian.”

“Esta medida no tiene caracater punitivo ni revanchista. La
hemos adoptado por principio, consecuentes con los planteamien-
tos que el Gobierno Revolucionario de la Fuerza Armada se com-
prometi6é a cumplir. Nadie debe, en consecuencia, sentirse victima
escogida.”

“Como el periodismo contribuye decisivamente a moldear el
alma de un pueblo, a condicionar el desarrollo de su cultura, a
formar o deformar sus ideas y valores, y a definir la percepcion
de sus propios problemas y de su propia realidad, su control ge-
nera un inmenso poder politico que, por la propia salud en la
nacién, no debe ser monopolio de grupos de presién ni del Estado.
En el Pert, sin embargo, ese poder dependié hasta hoy, casi
exclusivamente, de contados individuos y de cerrados eirculos de
privilegio que lo utilizaron en su propio beneficio. Lo que debid
ser actividad al servicio del desarrollo cultural y de la difusién
de una informacién sin prejuicios, educacional y objetiva, fue
siempre actividad de lucro, y sirvié para defender los intereses
de quienes monopolizaron todas las formas de riqueza y ejercieron
el poder piblico o influyeron en él.”

Acaso convenga, después de la enumeracién de algunas de
las reformas de la Revolucién Peruana, transcribir el parrafo
final del Mensaje del Presidente Velasco, para que se advierta
con cuanta sinceridad y con qué grado de entrega se esti llevando
a cabo ese proceso de transformacién nacional.

“No fueron, pues —dijo Velasco—, tan sélo el pasado y el
presente, fue también el reclamo innombrado del futuro, el sen-
timiento de responsabilidad hacia quienes aun no han visto la luz
de la vida en esta tierra, la demanda de justicia callada y terrible
que tantas veces vimos en la mirada y en el rostro de todos los
nifios pobres del Perd. Fue todo esto, lo que hizo de nosotros
hombres comprometidos con un ideal militante de justicia hasta
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la fibra final de nuestro ser. A este ideal hemos hecho entrega
definitiva del acto total de nuestra existencia. Por él no sélo
estamos dispuestos a vivir. Por él también estamos dispuestos a
morir. Por él seguramente moriremos.”

La Reforma de la Educaciéon en el Peru

La Reforma de la Educacién es, como se hizo notar al prin-
cipio, parte de la Revolucién Peruana. Los principios, los fines,
los objetivos de esta tltima se han aplicado al campo de la edu-
cacién. De alli que la Comisién de Reforma de la Educacion, que
funcioné a partir de noviembre de 1969, estuviese constituida no
s6lo por profesionales del campo educativo sino por economistas,
sociblogos, antropélogos, psicélogos, filésofos, artistas, arquitectos
y especialistas en diversos campos, que estuvieron comprometidos
con el proceso revolucionario y que participaron de acuerdo con
la amplitud que se concedié a la educacién.

La Comisién se organizé con el Consejo Directivo, la Secre-
taria General, la Coordinacién General, el Comité de Programa-
cién y un nimero variable de subcomisiones, cada una de las
cuales tenia que dedicarse a un asunto especifico por el tiempo
que fuera necesario.

Habia consenso en que la educacién depende de la politica
y en que esti intimamente vinculada con los aspectos econdémico,
social y cultural, de los que depende en gran medida pero sobre
los que ejerce, a su vez, una notable influencia.

Hubo acuerdo acerca de algunos principios que deberian ser
constitutivos de la educacién renovada, tales el de la conciencia
critica, el de la creatividad y el de la solidaridad.

Se pretende, en efecto, que cada uno de los miembros de la
comunidad nacional sea capaz de tomar conciencia de si mismo,
de la realidad a que pertenece y de la vinculacién entre ambos:
que, a la vez, acuda a sus propias potencialidades y sea capaz
de crear, inspirandose en las caracteristicas de su ambiente y
obedeciendo a los estimulos del mismo; y que, por tltimo, supere
el individualismo, y retorne a las reformas solidarias en que se
desenvolvié la vida de nuestros antepasados.
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En la Ley General de Educacién se puntualizan tres fines
que son los siguientes:

El trabajo adecuado al desarrollo integral del pais;

El cambio estructural y el perfeccionamiento permanente de
la sociedad peruana;

La autoafirmacién y la independencia del Pert dentro de la
comunidad internacional.

La incorporacién del trabajo a la educacién es una medida
de gran trascendencia, tanto porque pone fin a una distincién
inconveniente entre educacién comin y educacién téenica, cuanto
porque le otorga al trabajo la dignidad que le corresponde, sea
cual fuere la forma que adopte, y contribuye a la preparacién
de los alumnos hasta el grado de pre-calificacién, al término de
los estudios en el nivel de educacién bésica.

La vinculacién entre el proceso educativo y la transformacién
de las estructuras econémica, social v cultural, es una muestra
evidente del caricter instrumental de la educacién, que puede
servir para mantener un orden social determinado, en el caso
de un gobierno conservador, o para modificarlo radicalmente, en
el de un gobierno revolucionario.

La autoafirmacién y la independencia del Pert, como fin
de la educacién, tiene mucho que ver con el propésito de superar
la condicién de dependencia en que se encontré el pais anterior-
mente y de ahondar en la propia realidad, cultivando sus valores
mas representativos.

El nuevo sistema de la educaciéon peruana se constituyé con
tres niveles: el primero, de Educacién Inicial; el segundo, de
Educacién Bésica; y el tercero, de Educacién Superior. Los dos
ultimos niveles se dividen en ciclos y éstos en grados.

La Educacién Incial comprende al nifio desde que nace hasta
los seis afios, aproximadamente. La sustitucién de la tradicional
educacién “pre-escolar” por la educacién inicial implica un cam-
bio de concepcién. No se trata ya de una etapa preparatoria
para un régimen escolar sino de un nivel educativo que tiene
sus propios fines. No empieza cuando el nifio ha cumplido los
tres o cuatro primeros afios de su vida sino en el momento en
que nace y aun antes, si se considera la educacién de los padres
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como tales. No se cumple exclusivamente en una institucién creada
al efecto, sino, al principio, en el seno del hogar, asistido y orien-
tado por especialistas en educacién familiar, y en cunas ¥y nidos,
para continuar el proceso en el jardin de nifios. No interviene
s6lo el Sector Educacién sino los sectores de Salud, de Agricul-
tura, de Vivienda y de Trabajo, y todas aquellas entidades que
tengan una particular incidencia en el area de que se trata.

La Educacién Inicial, concebida en esta forma, es importante
en cualquier parte del mundo pero lo es mucho méis en paises
que como el Perd cuentan con un considerable niimero de pobla-
dores reducidos a la pobreza y la ignorancia. De alli que la edu-
cacién deba en este caso, probablemente mis que en ningin otro,
desarrollarse con el concurso de entidades diversas.

El segundo nivel del Sistema corresponde a la Educacién
Bésica que tiene dos modalidades: la Regular y la Laboral.

La Educacién Basica Regular es gratuita y obligatoria para
todos los que estén comprendidos entre los seis y los quince afios
de edad. Su denominacién indica que se le otorga una importancia
fundamental, de modo que, en principio, nadie debiera quedar
excluido de sus beneficios. Su divisién en tres ciclos, el primero de
cuatro grados, el segundo de dos y el tercero de tres, obedece a
consideraciones practicas segin las cuales el nifio de diez afnos,
aproximadamente, puede contar con un bagaje suficiente al tér-
mino del primer ciclo, en tanto que el segundo sirve para reforzar
los conocimientos adquiridos y el tercero procura un mayor desa-
rrollo del proceso educativo.

En esta forma desaparecen las ramas tradicionales de ense-
Nanza primaria y secundaria. Si el fundamento de tal divisién es,
seguramente, de caracter psicolégico, en cuanto se considera con-
veniente que se relinan para intervenir en el mismo proceso los
niios por una parte y los adolescentes por otra, el nivel de Edu-
cacion Bésica, en cambio, se apoya en consideraciones de orden
social y cultural, no menos que pedagégico. El proceso educativo
es, efectivamente, uno solo. No hay, por tanto, ninguna razén
valida para interrumpirlo. El mundo de las relaciones y de la
formacién debe ampliarse, no sustituirse .

La modalidad de Educacién Bésica Laboral esti dedicada a
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aquéllos que no habiendo podido realizar oportunamente los estu-
dios regulares, deben hacerlo después de los quince afios de edad.
Teniendo en cuenta que los adolescentes y adultos que intervengan
en este proceso estaran dedicados, en su mayor parte, a activida-
des econémicas, se pone mayor énfasis en el trabajo que en otras
modalidades.

Al implantarse el nivel de Educacién Bésica, no sélo se ase-
gura la continuidad del proceso educativo sino que se extiende
la obligatoriedad de su participacién en él, hasta una edad en
que ya es posible intervenir en actividades econdémicas. El curri-
culum moderno y flexible, la aplicacién de técnicas de probada
eficacia y la renovacién del mobiliario y el material didsctico,
permiten confiar en el logro de resultados satisfactorios. Adema4s,
se pone término a la divisién de maestros primarios y secundarios
v se unifica, por tanto, la formacién de educadores y el ejercicio
de la actividad docente.

La Calificacién Profesional Extraordinaria se desarrolla me-
diante programas variados y temporales correspondientes a de-
terminadas necesidades de capacitacién laboral en un Area u
otra, con fines de perfeccionamiento o de cambio de ocupacién.

En este caso se parte de una situacién determinada. Acuden
obreros que desean adquirir una capacitacién suficiente o perfec-
cionarse en el ejercicio de un oficio determinado o adquirir los
conocimientos y las destrezas que convengan a un nuevo tipo
de labor.

Por su propia naturaleza, esta modalidad demanda la par-
ticipacién del Estado, de la comunidad, de las empresas y de los
individuos.

La Educacién Especial, que no es caracteristica de la Re-
forma puesto que esti incorporada a los sistemas eduecativos de
la mayor parte de paises, se dedica a aquéllos que se encuentran
en una situacién de excepcionalidad desde los puntos de vista
fisico, psicolégico o social.

La Extensién Educativa es, en cierto modo, la proyeccién
de una labor de informacién, orientacién y estimulo a todos los
miembros de la comunidad. Tiene mis de un punto de contacto
con la Educacion Permanente de la UNESCO. La diferencia re-
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side, probablemente, en que esta iltima es un principio, en tanto
que la Extensién Educativa es un programa.

No hay ninguna dificultad, en efecto, para reconocer que
el hombre esti en aptitud de aprender y perfeccionarse desde el
nacimiento hasta la muerte. De acuerdo con esta conviccién, es
preciso llegar a él alli donde esté y ofrecerle continuamente la
informacién, la orientacién y los estimulos propios de una poli-
tica cultural y educativa.

De acuerdo con este propésito, hay que recurrir a la televi-
8ién, la radio, la prensa, el cine y cualquier otro medio de comu-
nicacién social, lo que importa un plan y un conjunto de pro-
gramas renovados constantemente, a cargo de expertos en la
materia, que tengan en cuenta la audiencia a la cual se dirigen.

El nivel de la Educacién Superior comprende tres ciclos: el
primero, dedicado al Bachillerato Profesional; el segundo, que
comprende los estudios de Licenciatura y Maestria; y el tercero,
constituido por el Instituto Nacional de Altos Estudios.

El Bachillerato Profesional se obtiene en las Escuelas Supe-
riores de Educacién Profesional o ESEP que capacitan, a la vez,
para el ejercicio de una profesién corta vy para continuar los
estudios en el ciclo inmediatamente superior.

La creacién de este ciclo obedece, primordialmente, a la ne-
cesidad de contar con el suficiente nimero de técnicos que con-
tribuyan a la explotacién y utilizacién de los recursos natura-
les, que participen en las actividades econdémicas y que, en gene-
ral, presten servicios indispensables en un campo u otro con la
garantia de una base cientifica y técnica. Al mismo tiempo, se
abre una amplia gama de posibilidades, sin restricciones, para
los que egresen del nivel de Educacién Bésieca.

Las ESEP constituyen una de las mayores dificultades para
la aplicacién de la Reforma y significan, por tanto, un reto a la
imaginacién y el esfuerzo de los funcionarios, técnicos y educa-
dores pero ofrecen, a la vez, grandes posibilidades para aprove-
char al maximo las aptitudes de los jévenes que egresen del nivel
de Educaciéon Bésica, lo cual redundari en el desarrollo del pais.

El segundo ciclo de Educacién Superior corresponde a las
universidades y a otras instituciones autorizadas por la Ley.
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Las universidades integran el Sistema de la Universidad Pe-
ruana. La Ley General de Educacién le dedica pocos articulos y
confia a ella misma la tarea de darse un estatuto. Cada Univer-
sidad, por su parte, debe elaborar y aprobar su propio reglamento.

El Sistema de la Universidad Peruana se gobierna por el
Consejo Representativo del Sistema Universitario que se com-
pleta con la Asamblea Universitaria Nacional, la Secretaria Ge-
neral y el Consejo Consultivo Nacional.

Esta integracion de las universidades en un sistema, sin des-
medro de las particularidades y la autonomia de cada una de
ellas, es de la mayor importancia, tanto porque las vincula en
lo esencial y vigoriza su autonomia como conjunto, cuanto por-
que permite el diagnéstico, la planificacién y la evaluacién del
sistema y de las entidades que lo integran.

El Instituto Nacional de Altos Estudios corona el sistema,
con fines de investigacién rigurosa, especializacién de alto nivel
y contribucién al avance del pais.

La nuclearizaciéon constituye otra novedad digna de ser ci-
tada. Los niicleos escolares campesinos aparecieron en el Peri
el afio de 1946 merced a un convenio con el gobierno de Bolivia.
Constituyeron, en su iniciacién, a manera de constelaciones esco-
lares, alrededor de un establecimiento central. La reforma edu-
cativa tomé esta idea y la convirtié en uno de sus elementos fun-
damentales. El nicleo educativo comunal esti integrado por un
conjunto de centros educativos vinculados entre si en un 4rea
determinada. Hay una central del nicleo desde la que se ejerce
una labor de direccién, coordinacion, supervisiéon y estimulo. En
el caso de que el 4rea asignada sea muy amplia, pueden haber
sub-centrales. Sin embargo, el nticleo educativo no se limita a esta
interrelacion merced a la cual constituye una unidad, sino que
implica también la interrelacién con la comunidad, a través de
sus 6rganos representativos, y la confluencia de los diversos
sectores, tales como los de Agricultura, Salud y Vivienda, intere-
sados en una obra comin.

El ntcleo educativo comunal tiene posibilidades que desbor-
dan el marco educativo para extenderse en Aareas de caricter
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social, econdémico y cultural, en correspondencia con el espiritu
comunitario y la participacién plena.

La educacién desescolarizada, por su parte, obedece al reco-
nocimiento de que la escuela no es el tinico organismo capaz de
educar sino que, por el contrario, existe la influencia decisiva
del medio social y cultural, la fuerza formativa del hogar y de
diversas instituciones y el poder de la experiencia y el esfuerzo
personales. En consecuencia, se admite que todos tienen el dere-
cho a solicitar la comprobacién de los conocimientos adquiridos
tinicamente por su propio esfuerzo, para matricularse en el grado
que corresponda al avance de los mismos.

La importancia de este hecho es considerable. Por una parte,
se extiende el ambito educativo a toda la nacién y, en conse-
cuencia, se pone término al monopolio de la educacién por la
escuela; por otra parte, se reconoce la validez del aprendizaje
auténomo, multiplicando asi los estimulos y las posibilidades.

La coordinacién educativa intersectorial est4 llamada también
a cumplir un papel de creciente importancia. La determinacién
de sectores tales como Salud, Vivienda y Trabajo, entre otros,
a cada uno de los cuales corresponde un Ministerio, obedece a
una universal necesidad de distribuciéon del trabajo que no re-
quiere de mayor encomio. Nos encontramos, en este caso, con una
disposicién vertical que implica un trabajo en cierta medida auté-
nomo y aislado. La necesidad de una intercomunicacién y de un
apoyo mutuo es evidente. La educacién requiere del apoyo de
otros sectores pero ellos necesitan, por su parte, el apoyo de la
educacién. En buena cuenta, se trata de que todos los sectores
confluyen armoniosamente, en mayor o menor medida, con un
solo fin: el bienestar y el perfeccionamiento de la comunidad y
del hombre.

La exposicion de los aspectos mas destacados de la Reforma
quedaria incompleta si no hubiese una referencia a las medidas
que se tuvieron en cuenta para su aplicacidn.

Se consideraron tres requisitos como previos e indispensa-
bles para la puesta en marcha de la reforma educativa: el entre-
namiento de los profesores, la reestructuracién del Ministerio del
Ramo y una financiacién adecuada.
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Lo primero fue materia de una seleccién de maestros a nivel
nacional. Aquéllos que fueron elegidos intervinieron en un pro-
ceso que les permitié alternar con profesores universitarios de
alto nivel, informarse acerca de avances cientificos y adquirir
nuevas técnicas, en torno a la doctrina y los propésitos de la
reforma educativa. Posteriormente, ellos se encargaron de reen-
trenar, a su vez, a los maestros que debian intervenir en la
aplicacién de la Reforma.

La estructura del Ministerio experimenté, asimismo, un cam-
bio total. La organizacién y las funciones que le fueron sefialadas
correspondian al papel que debia cumplir en lo sucesivo. Se dis-
tinguieron claramente los érganos de alta direccién, de aseso-
ramiento, de normatividad, de apoyo y de ejecucién y se crearon
los Institutos Nacionales de Investigacién y Desarrollo Educativo;
de Cultura; de Deportes y Recreacién; de Teleducacién; y de
Becas y Crédito Educativo.

En lo que se refiere a la financiacién, si bien es cierto que
el aporte del Estado debe aumentar en relacién con las medidas
propuestas, existen, ademés, otras fuentes que no han sido uti-
lizadas y que lo serdn en el futuro. Entre ellas se pueden citar
la contribucién de la comunidad a través de organismos represen-
tativos como las municipalidades, asociaciones y sindicatos, el
concurso de las empresas de distinta indole y la utilizacién éptima
de la capacidad instalada.

Muy poco después se tuvo en cuenta que no era suficiente
el reentrenamiento de los maestros para que ellos interviniesen
con eficiencia en la puesta en marcha de la Reforma. Su status
econdmico, social y profesional no es de los mejores y no resiste
la menor comparacién con otros grupos semejantes. Por otra
parte, su heterogeneidad es manifiesta. Se cuentan entre ellos los
que tienen titulo pedagdgico expedido por universidades y escue-
las normales, los que tienen otra clase de titulos y los que carecen
de ellos por no haber seguido estudios superiores.

El estudio que se hizo a este respecto abarcé los aspectos
cultural, profesional, econémico, social y administrativo y se
concret6 en diversos proyectos y recomendaciones que actualmen-
te se consideran en términos de factibilidad.
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La reforma educativa marcha a la par de las otras reformas.
Hay entre ellas una relacién constante, una influencia mutua, un
servicio reciproco. En buena cuenta, son partes de un todo: el
proceso revolucionario que se esti efectuando en el Perd. Por
tanto, estan animadas del mismo espiritu. Su éxito sera efectivo
si, en conjuncién arménica, logran crear las condiciones y el
ambiente favorables para que surja una nueva comunidad y, en el
geno de ella, un nuevo hombre.

CRONICA DE LA DISCUSION

Dialogo con el auditorio

La exposicién del Dr. Barrantes sobre el modelo educativo peruano
en su proceso de realizacién, como era de esperar, suscité numerosas
preguntas proyectadas a una mayor explicitacién del mismo y de las
dificultades que debié y debe superar.

El P. B. MELIA comenzé planteando dos cuestiones fundamentales
para todo proceso de cambio, que por serlo dice relacién al pasado, y
que debe realizarse en una sociedad no totalmente dispuesta a su acep-
tacién. Por eso pregunta en primer lugar si se han aprovechado las
experiencias anteriores, incluso las llevadas a cabo al margen del sis-
tema educativo vigente. En segundo lugar interroga acerca de las
principales dificultades a nivel de actitudes y a nivel ideolégico que se
dan actualmente en la implementacién del proyecto, ya sea por parte
de los docentes (entre los cuales no faltan los partidarios de la ideo-
logia antigua), ya sea por parte del pueblo, que, sin duda, en ciertos
sectores ya ha asimilado modelos educativos no compatibles con el
actual. El DR. BARRANTES contesta la primera pregunta mostrando el
camino seguido, el cual no es otro que el de la revolucién. Esta ha hecho
el analisis de la realidad, y su resultado es un diagnéstico cuya for-
mulacién sintética puede expresarse asi: el Peri es un pais subdesarro-
llado y dependiente v, por tanto, todo lo que se haga en el aspecto po-
litico, social, cultural, econémico, educativo, etc., debe tender a superar
esa doble condicién de subdesarrollo v de dependencia. En cuanto a
la realidad educativa nacional se ha hecho un estudio semejante. Se han
encontrado experiencias aprovechables, pero también buena cantidad de
errores v defectos a subsanar, Lo cual no es extrafio, pues el sistema
educativo existente hasta entonces habia correspondido a los intereses
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de la clase gobernante, probando lo que el mismo Barrantes habia
escrito hace muchos afios: “el imperio es el organismo mediante el cual
la clase gobernantes trafica con la educacién’”. Plagado de fallas este
sistema resultaba una especie de tubo a través del cual el alumno de
primaria era conducido necesariamente a secundaria, y de ahi a la
Universidad, con el agravante que pocos podian entrar en ella, y los
demis estaban condenados a dedicarse a otras actividades con la con-
siguiente frustracién. Este panorama de por si poco optimista se em-
peora alin mas, si se tiene en cuenta el alto indice de analfabetismo, que
actualmente comienza a disminuir. Respecto a la segunda pregunta el
disertante responde reafirmando la existencia de numerosas dificultades
en la realizacién del proyecto, que comienzan por ia misma geografia del
Pertl, una de las mas difliciles, y por la diversidad de sus razas con sus
diferentes idiomas (en la Amazonia hay unas 35 etnias con sus co-
rrespondientes lenguajes). En el magisterio hay un sector numeroso,
que por la influencia aprista (la cual de revolucionaria se ha conver-
tido en reaccionaria), o por la comunista estd francamente en la oposi-
cion. Entre el pueblo hay también los opositores, pero el apoyo popular
se hace cada vez mayor.

La SRTA. M. A. BRUNERO desea conocer las fechas claves del proce-
S0, pues en su opinién hay entre nosotros gran tendencia a los procesos
acelerados. Pregunta, ademis, acerca del nimero de los miembros y
del criterio en la formacién de la comisién directiva, Finalmente quiere
saber cémo se rea'iz6 el paso de los alumnos del antiguo régimen al
régimen actual. El DR. BARRANTES responde a la primera cuestién
utilizando un documento recientemente publicado en el Gltimo mensaje
del presidente Velazco, llamado el plan Inca. Habia sido elaborado en abril
de 1968, v empez6 a llevarse a cabo el mismo afio de la toma del poder
por las Fuerzas Armadas. En este plan ya estaban consideradas las
principales reformas que debian darse, dependiendo su orden de la
maycr o menor conveniencia que una se diese antes que otra. Por ejem-
plo, ya en 1968 se tenia en cuenta la Ley de Prensa, que recién se
promulgé seis afios después, pues una promulgacién anterior no fue
juzgada oportuna. De este modo la realizacién de las reformas pasa a
ser un asunto politico. En cuanto a los miembros de la comisién, afirma
el expositor, no se podia prescindir de su aspecto ideolégico. Quien debia
trabajar en la reforma educativa, debia estar convencido de la conve-
niencia de la revolucién peruana. Sus miembros fueron a trabajar en
el seno de la comisién porque estaban seguros de la necesidad de esa
revolucién y estaban comprometidos con ella. Por otra parte, como ya
aparece repetidas veces en la exposicién del Dr. Barrantes, se juzgd
que lo educativo no podia estar independiente de la politica, sino depen-
diente de la misma. Con respecto al paso de Jos alumnos del antiguo
régimen al nuevo se hizo notar que los problemas y equivalencias exi-
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gidos por este tipo de cambio determiné una verdadera estrategia de
conversiéon. De esta manera y siguiendo esta estrategia la reforma edu-
cativa se aplica gradualmente a partir de 1972 y terminara de aplicarse
en todo el pais y en todos los niveles durante el afio 1980,

OTRA DE LAS PARTICIPANTES interroga sobre la instrumentacién de
la educacién inicial: ;cudles son los organismos que la imparten?, ;hay
guarderias? El DR. BARRANTES responde del modo siguiente. Hay cuatro
Direcciones Generales Técnico Normativas: la Direccién General de
Educacion Inicial y Bésica Regular, la Direccién General de Educacién
Laboral y Calificaciéon Profesional Extraordinaria, la Direccion General
de Extension Educativa, la Direccién General de Educaciéon Superior.
En la Direccion General de Educacién Inicial y Bésica Regular hay una
direccién de nivel, que es la educacién especifica de educacién inicial,
la cual se encarga de todo lo referente a este asunto. En su primera
edad el nifio debe ser cuidado por su familia en el seno de su hogar.
Para él la nutricién y el amor son igualmente necesarios, y ese amor
s6lo puede ser dado por sus padres. En caso que éstos falten, como
ocurre no pocas veces, se deben crear instituciones semejantes al hogar,
donde, por ejemplo, un matrimonio de profesores hagan de padre
v madre de un conjunto de nifios carentes de lo uno y de lo otro, Con
ese objeto hay también cunas, y casi no se utiliza la palabra “guarde-
ria” para no dar la impresién que los nifios son guardados como cosas.
Por eso se prefiere hablar de cunas, de nidos, de jardines de nifios. Por
otra parte la educacidn inicial no es sbélo competencia del sector edu-
cacional, sino que en ella deben intervenir otros sectores, especialmente
el de Salud, el de Agricultura, el de Vivienda, el de Trabajo, etc.

El Sr. C. SFORZA plantea una cuestién capital para un proyecto que
quiere ser una democracia social de participacién plena: jeémo parti-
cipa plenamente el pueblo, ya que partido es lo contrario de entero? En
otras palabras: ;cémo los sectores se manifiestan e instrumentan su
manifestacién dentro de esa democarcia social con participacién plena?
El Dr. BARRANTES no palia la dificultad latente en la pregunta. Con
toda seguridad la participacién plena es muy dificil. Primero, porque
la gente no esta acostumbrada a participar, sino a lo contrario, al papel
pasivo de quien sé'o recibe 6rdenes. Segundo, porque la participacién
plena significa toma de conciencia y de responsabilidad de actuar en
los aspectos méis significativos de su propia comunidad. Citando a
Delgado, Director Superior del Sistema Nacional de Apoyo a la Movi-
lizacién Social, y uno de los principales asesores de! presidente, se
puede decir: “la radical innovacién que nuestro movimiento revolucio-
nario aporta a la politica contemporanea del Perti es el énfasis en el
proceso de transferencia del poder a partir de la concepcién politica
como el quehacer total del hombre en la sociedad y no como actividad
privativa de pequefios excluyentes. De alli que nosotros detengamos el
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acceso de las instituciones auténomas del pueblo a un ejercicio cada
vez mayor de decidir de los ciudadanos libremente organizados en la
intermediacién de los aparatos partidarios que la expropian. Porque
el ideal de una democracia social con participacién plena jamas podra
ser computada utilizando un medio instrumental como el partido que
en los hechos niega la participacién”. Desde este punto de vista, si la
participacién plena es uno de los objetivos, si se trata efectivamente
de crear la democracia social de participacién plena, entonces se debe
cambiar mucho de aquello a lo cual estamos habituados. Pero no puede
haber participacién, si no hay organizacién. Ahora bien, existen ya
algunas organizaciones, y el trabajo sera modernizarlas, procurar que
en ellas el didlogo sea la razén de las decisiones, para que la partici-
pacion efectiva de todos, o a lo menos de una gran mayoria, sea una
rea’idad. Ficilmente se ve la dificultad de semejantes aspiraciones.
Vaya por ejemplo, ;qué ocurririd cuando haya que elegir al presidente,
a los gobernantes, cé6mo funcionars la participacion plena?... Una res-
puesta puede ser el niicleo educativo, puesto que su importancia se ex-
tiende también a Io econdémico, social, cultural, politico, ete. Desde
esta perspectiva el Perd podria estar organizado en comunidades con
un nicleo fundamental, la educacién, pero desbordando el marco tradi-
cional y ejercitando el derecho obligatorio de solucionar otros tipos de
problemas que miran la comunidad.

La resistencia a nivel de profesorado es la cuestion que el Lic. A.
G. DE OLIVEIRA LEITE propone al disertante. Resistencia necesaria, pues
todo cambio ya la provoea, y mucho mas, cuando ese cambio se proyecta
a transformaciones sustanciales en las concepciones y practicas peda-
gbégicas. E! DrR. BARRANTES responde con la exposicién de los hechos.
Como se dijo, es innegable que un ntmero considerable del magisterio
se opone a la reforma educativa. Incluso Hegé a formarse un sin-
dicato tnico de trabajadores de la educacién peruana, SUTEP, que se
proclamé clasista, marxista, leninista, y que considers que la revolucién
no lo era tal. Asumié un papel politico y no dijo una palabra sobre
la educacién. Las mismas palabras del expositor nos diran lo sucedido
concretamente: “En una oportunidad que yo trabajaba en el Ministerio
fueron a verme algunos dirigentes sindicales del magisterio. Polemi-
zamos dos horas o més. Y al fin de este periodo yo les dije que en
ningin momento habia aparecido en los labios de ninguno de ellos la
palabra «Perii», ni la palabra «educacién». La gran masa de profesores
o de maestros de Perd, tenemos que reconocer, no esta suficientemente
breparada, pero también tenemos que reconocer que no ha sido aten-
dida por el Estado, de manera que perciban haberes minimos, que
naturalmente su situacién sea cada vez peor, etc.... En esa oportuni-
dad, quienes habiamos conformado la comisién de reforma de la edu-
cacién fuimos llamados para constituir una comisién de estudio de la
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situacién del magisterio, que presidi también. Trabajamos cinco meses.
Funcioné a nivel de gobierno. Pedimos incluso un local que no fuera
en el Ministerio de Educacién, para que todos pudieran ver que no
estibamos sometidos al Ministerio, y que trabajibamos auténomamente.
Presentamos un informe de siete tomos ante el Consejo de Ministros,
y abordamos los aspectos econémico, social, cultural, profesional y admi-
nistrativo de los maestros, Presentamos entre otras cosas el proyecto
de la desaparicién o disminucién de una asociacién mutualista magis-
terial que no servia efectivamente para nada, y la creacién de coope-
rativas de servicios miltiples. Presentamos un proyecto de nuevo esca-
lafén en relacién con un nuevo sistema de remuneracion, etc... Pero,
quisiera decir que antes nos recibié el presidente Velasco y estuvimos
con él unos setenta minutos, segin dijeron los diarios, y él hablé reco-
nociendo que los maestros efectivamente se encontraban en una situa-
cién dificil, pero que lamentablemente habia otros que estaban en una
situacién mas dificil todavia, a los que habia que atender primaria-
mente. El dijo que habia una huelga que habia llegado a extremos
considerables, pero que no queria utilizar medidas de fuerza... Y agre-
g6 algo que a mi me parece sumamente interesante. Dijo estas pala-
bras que recuerdo textualmente: «la dictadura es peligrosa, porque
puede gustar». ;Y qué ha ocurrido? Ha ocurrido que los dirigentes han
sido admitidos por el presidente de la Repiblica, que ha tenido dos
largos didlogos con ellos, que los detenidos —que los habia— han sido
puestos en libertad, que se les ha pagado lo anteriormente debido, y
que se les ha ofrecido una nueva ley del magisterio”. Después de esta
suscinta presentacién de lo acaecido, el Dr. Barrantes vuelve a reafirmar
que hay resistencia profesional, y apunta una razén, ya insinuada por no-
sotros, y que constituye el mayor obstiaculo a superar en toda reforma
educativa: el esfuerzo considerable que supone para el docente deber
abandonar todo aquello que practicd, para adecuarse a una nueva forma
de ensefiar. Es un hecho constatado en todas partes que la mayor parte
de la gente padece de inercia mental y esta poco dispuesta al sacrificio
exigido por toda readaptacién. Lo cual se agrava en el Perd por la
implicancia de la reforma educativa con otras actividades humanas.

El SR E. BLANCO considera algo mis determinado, la educacién
técnica, tanto en lo que se refiere a la mano de obra especializada,
cuanto a los técnicos capaces de dirigir empresas, y pregunta cémo
se realiza en la reforma educativa. El DR. BARRANTES hace notar un
hecho fundamental. Ha desaparecido la distincién entre la educacién
comin y la técnica. Ahora se imparte la educacién béasica, la cual in-
cluye el trabajo. En primer lugar porque todos debemos trabajar, En
segundo lugar porque el trabajo por influencia hispanica no ha sido
estimado por cierta clase social, lo cual debe ser corregido. Por tanto,
no hay educacién técnica independiente de la bésica. Eso si, existe la
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calificacién profesional extraordinaria, que esti dedicada a capacitar
a los trabajadores en aquello que realizan sin preparacién adecuada.
No tiene en cuenta curriculum fijo, sino que los programas son ela-
borados de acuerdo a las necesidades del grupo, que se presenta para
un mayor perfeccionamiento. Tampoco tienen duracién estable. Actual-
mente ya se dan algunos organismos de esta naturaleza, como el Ser-
vicio Nacional de Apoyo en Lima para capacitar a los obreros en diver-
sas actividades. Tratindose de un nivel mas alto de especializacién y
con un curriculum estable existen las escuelas superiores de educacién
profesional, o ESEP. En lo referente a las empresas hay un é6rgano
especial, el Instituto Nacional de Administracién de empresas encar-
gado de la preparacién de técnicos para ese objeto.

Para el Sr. PEREZ DIEZ una cuestién de interés es el modo eémo
la revolucién ha planificado la formacién de docentes en los distintios
niveles y la importancia que atribuye a esta tarea. EL EXPOSITOR ex-
pone la situacién, En lo sucesivo los maestros seran preparados en las
Escuelas Superiores de Educacién Profesional durante un periodo de
cuatro afios en que la préctica serid lo basico, sin descuidarse por eso
de lo teérico. Al final recibiran el titulo de Bachiller Profesional de
Educacién, y podrin ejercer las actividades correspondientes. Los que
quieran podran ir a las Universidades erigidas por el Estado. La elec-
cién se hara teniendo en cuenta el nivel académico. Allf podran estu-
diar los bachilleres profesionales en Educacién durante el tiempo exi-
gido para obtener el titulo de Licenciado de Educacién. En caso de
haber educadores selectos, dedicados a la investigacién, podran ascen-
del al Instituto Nacional de Altos Estudios. En el escalafén, que segu-
ramente serd materia de las leyes del magisterio, se consideran ocho
escalones, siendo el primero el correspondiente al egresado del Centro
Formativo del Magisterio. En el curso de los cuatro afios habra una
doble evaluacién en su centro de trabajo, que considera su capacidad
de. acuerdo a pruebas especialmente preparadas. Si se obtiene el pun-
taje suficiente pasari al segundo escalén y percibird un haber mayor.
Y asi hasta el octavo sin importar la labor desempefiada en el magis-
terio. Paralelamente, habrid una linea administrativa de la educacion.
Por tanto, podemos decir que el Estado concede gran importancia a los
docentes, sobre todo a los especialistas, que de acuerdo a las reformas
educativas a realizar serdn unos ocho.

El Dr. L. FARRE propone uno de los mayores peligros del sistema
educativo peruano, pues gran parte de su poblacién es india o mestiza.
Ahora bien, una verdadera educacién les dari conciencia de lo que son,
de su dignidad, del valor de sus idiomas, de sus costumbres, etc., todo
lo cual les hara sentir lo que realmente significaron la conquista y la
colonizacién espafiola. La consecuencia podria ser algo semejante a lo
sucedido en Argelia, Africa del Sur. De aqui el deseo de Farré de cono-
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cer qué se hace con ellos en el plano educativo. E1 DR, BARRANTES en-

cuentra este temor infundado, porque se basa en falsos supuestos que
conviene clarificar. Comenzando por la misma palabra “indio” hace
notar cque no se utiliza en Perd por ser lesiva para la dignidad de la
persona humana y discriminatoria. En Perii no se habla de indios.
Ademaés, la misma Antropologia Cultural reconoce que no hay razas
superiores e inferiores. Los llamados indios han hecho esas obras ad-
mirables del Cuzco, que los mismos occidentales no han podido realizar.
Sus muros incaicos, sus fortalezas, el Machu Pichu, ete., aparecen como
superiores a las realizaciones de los conquistadores. Un escritor como
Aldous Huxley sentia profundamente que el hombre europeo hubiese
destruido aquello que correspondia a la sabiduria ecoldgica de los pe-
ruanos antiguos. Por tanto se debe desterrar la palabra indio, o indi«
gena en cuanto estin cargadas de connotaciones peyorativas. En Peru
no hay indios. Hay campesinos, y este término ha sustituido al de indio.
Tampoco se pueden sacar conclusiones comparando la poblacién cam-
pesina peruana con las negras de USA, o de Sud Africa, o de otras
regiones. Hay una diferencia racial profunda, que invalida toda con-
clusién. Siguiendo a uno de los escritores catélicos més inteligentes,
podemos caracterizar la poblacién campesina con dos notas sobresa-
lientes que las separan de las anteriores: la gravedad y la ternura. En
el fondo de la poblacién campesina hay un fondo de ternura dificil-
mente existente en otras regiones. Ternura proveniente del pueblo que-
chua, que impregna la vida, los sentimientos, los pensamientos, y que
busca expresarse en un uso de diminutivos inusuales para otras cultu-
ras. Estos diminutivos no empequefiecen la realidad a la cual se aplican,
sino que respetan su grandeza y la presentan de un modo esnecial, como
envuelta en agradecimiento y benevolencia del hombre. Quienes cono-
cen el idioma quechua saben bien cuin dificil es encontrar una traduc-
cion exacta para las pa'abras amor y ternura, segin son utilizadas por
el pueblo. Quien ha expresado mejor el alma campesina ha sido José
Maria Arguedas en cuyos escritos podemos ver a este grupo étnico
dotado de una riqueza espiritnad sumamente elevada. Lo importante
es el sentido profundo de fraternidad humana, Como imagen sintética
de lo dicho tenemos la siguiente escena: el presidente Velazco, al ver
que una campesina se arrodilla para agradecerle la tierra recibida, se
arrodilla a su vez y le dice abrazéndola: “mamita eso ya no se hace”. ..
Esta es la situacién actual del Pert. En ella no cabe el peligro apun-
tado por Farré.

El P. E. Grustozzi pregunta acerca de la accién de la Iglesia en
el proceso revolucionario, v en especial sobre los colegios catdlicos y los
organismos que los nuclean. EL EXPOSITOR expresa en breves palabras
la intencién activa de la Iglesia y de los educadores catélicos en el pro-
ceso. En mas de un documento episcopal se ha dado apoyo, y se ha
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reconocido la situacién injusta que predominaba en el Perl, y que
exigia un cambio radical, Ha participado también en la reforma por
intermedio de elementos catélicos relevantes, como en P. R. Morales,
jesuita, actual presidente del Consejo de Educacién, del P. R. Luna
Victoria, miembro del Consejo Superior de Educacién, por no citar
sino algunos. Se ven signos evidentes de la mayor cooperacién. Por
ejemplo, el Colegio de la Inmaculada de los jesuitas se convierte en
colegio cooperativo; el Colegio Sofiano para mujeres, anteriormente
dedicado a la aristocracia, ahora se abre al pueblo,

Un tema capital para todo proceso es propuesto por el P. M. PETTY,
que pregunta acerca de la evalucacién de los logros, del proceso, de los
cambio de la reforma. Hasta qué punto el impulso inicial ha seguido
la linea trazada, o ha sido frenado, doblegado o retardado por la opo-
sicién. El examen critico ha sido visto por el Gobierno Peruano, afir-
ma BARRANTES, que ha creado con este objeto un comité de planifica-
cién en e' Ministerio respectivo con oficinas sectoriales. Se ha elabo-
rado un plan bienal en correspondencia con un presupuesto bienal.
Existe un plan operativo anual y un plan de trabajo sobre la marcha.
En términos generales, la reforma poco a poco va convenciendo a la
gente, aunque por sus caracteristicas especiales y el no querer usar la
violencia sino la conviceién, puede parecer lenta. Seguramente quienes
desean ver logros inmediatos no estarin satisfechos. Por otra parte,
la oposicién de los maestros, muchos en niimero relativo, tiene su con-
trapeso en el SERP, Sindicato de Maestros que apoyan la Revolucién
Peruana, al cual también podemos agregar el FENEP, Federacién de
Educadores de la Nacién. Con todo no se puede negar que la fuerza
mayor estd todavia en la oposicién. Eso si, la participacién de la comu-
nidad es un hecho capital que ayuda mucho a la reforma. En numero-
sos casos los miembros de la comunidad se han opuesto a los maestros
politizados opositores, lo cual resalta mas, si tenemos en cuenta que el
Consejo Educativo Comunal esti constituido por un 40 % de repre-
sentantes de los profesores, un 30 9% por los representantes de los pa-
dres de familia y un 30 % por los representantes de la comunidad. Lo
cual tiene su peso y hace cambiar las perspectivas. De manera que la
educacién no es asunto exclusivo de los profesores y todos tienen dere-
cho a educar ,si pueden hacerlo. Aldn mas, de acuerdo a la reforma edu-
cativa, cualquier persona puede autoeducarse. Asi puede presentarse
sin ningin documento a un centro educativo y decir que su aptitud es
para el 8° grado de educacién bésica. Se le aplica la prueba respectiva
vy si realmente esti preparado es aceptado, aunque no haya cursado
ninguno de los grados anteriores. Otro punto a resaltar es la matricula-
cién de los nifios, que anteriormente, por falta de documentos, no po-
dian hacerlo. Ahora la institucién educativa esti obligada a suplir esa
falta y matricularlo regularizando su situacién.
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UNO DE LOS ASISTENTES desea conocer qué pasos se dan para quitar
el funcionalismo y el cientifismo de la Universidad. BARRANTES hace
notar que en Perd la Universidad es auténoma y que el gobierno se
limita a incorporarla como un capitulo en la Ley General de la Edu-
cacién, y a proveerla de rentas. La universidad forma un sistema de
gobierno por si mismo. Pero, evidentemente en un pais como el Peri

!la debe incorporarse al proceso revolucionario y actuar de acuerdo
a la realidad nacional. Sin embargo esto no se realiza como es de desear.
Tenemos este hecho, El Instituto Nacional de Planificacion determina
cudntos y cuiles deben ser los profesores necesarios, mientras que la
Universidad recibe a todos los que quieran estudiar. Para Barrantes
esta situacion no deberia darse por méas tiempo. Con todo, el Gobierno
no intervendri las universidades, como no lo ha hecho durante seis
afios. S6lo actué el CONUP, Consejo Nacional de las Universidades
Peruanas, alli donde se crey6é necesario para evitar un internaciona-
lismo exagerado, o un cientifismo inconveniente. Por suerte ya se dan
instituciones que actian de acuerdo a la revolucién, de lo cual buen
ejemplo es la Universidad Nacional Agraria, cuyas planificaciones es-
tin funcionalizadas por las necesidades reales del pafis.

El Dr. J. VILLEGAS propone preguntas simplemente informativas:
i de dénde obtuvieron los recursos financieros requeridos por la refor-
ma educacional a nivel nacional?, ;del presupuesto nacional o del ex-
tranjero?; ;qué posibilidad tiene el sector privado, el educador de
vocacién, de experimentar en el area educacional?, ;o esta reforma es
de tal modo impositiva que funcionaliza absolutamente a una finalidad
més universal y peruana todo lo particular?; ;en qué consiste la edu-
cacién inicial de 0 a 6 afios?, ;tiene relacién con la escuela?, ;se ha
cambiado el sistema anterior?; ;qué proteccién tiene la madre obrera
de nifios menores de 3 afios?, ; hay cunas a nivel de fabrica? BARRAN-
TES contesta. En lo que respecta a la primera pregunta, se debe teneyr
en cuenta que los recursos financieros son limitados, por no decir muy
limitados, pues en Perd se estd cumpliendo un vasto plan de inversiones
sumamente necesarias y no rentables sino a largo plazo. Algunas de
éstas, como las exigidas por el petrdleo, la mineria, ete., piden sumas
cuantiosas. Esto implica para este afio, y, tal vez, los tres siguientes,
dificultades que imposibilitaran la debida atencién al sector educacio-
nal. Por eso los recursos financieros no pueden provenir solamente del
Ministerio de Educacién, sino que deben contribuir las empresas esta-
tales y las particulares. Aunque propiamente hablando todo el mundo
debe cooperar a la educacién. A lo anterior se afiade la utilizacién al
méximo de los locales sin excluir la posibilidad de utilizar las munigi-
palidades y las iglesias con el correspondiente permiso. Pasando a la
segunda cuestién, el expositor afirma la intervencién de otros sectores
incluyendo los ministerios y hasta los mismos institutos de las Fuerzas
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Armadas. Existe la Junta Permanente de Coordinacién Educativa inte-
grada por representantes a alto nivel de todos los ministerios y de
entidades, como el Instituto Nacional de Planificacién, la Oficina Na-
cional de Interaccidn, el Sistema Nacional de Apoyo a la Movilizacién
Social, la Oficina del Primer Ministro. Esta Junta se extiende a nivel
regional, zonal y llega hasta los consejos educativos regionales un mu-
tuo apoyo e interrelacién. En lo que representa a la participacién del
sector privado se da lo siguiente. La Ley reconce que puede darse la
educacion a cargo de institutos privados, pero siempre que se sujeten
a dos requisitos: que no haya propésito de lucro; que no haya ninguna
discriminacién, ni raecial, ni social, ni cultural, etc. De hecho, muchos
institutos privados apoyan la reforma. Otros no tanto, aunque deben
seguir el sistema elaborado para que se cumpla en todas partes. Note-
mos que los incentivos no faltan, sobre todo cuando hay centros crea«
dos para una verdadera actividad educativa. En cuanto a la educacién
inicial en resumen se puede decir que se cump'e fundamentalmente en
el hogar, merced a la preparacién impartida a los padres y también al
apoyo de diversos sectores encargados de la nutricién y condiciones de
vida de la primera infancia. Las madres obreras son ayudadas por cu-
nas o nidos, que se van creando por las diversas regiones. Ademés, uno
de los articulos de la Ley General de Educacién establece la revaloris
zacién de la mujer, ya anunciada por Velazco en el plan Inca. De aqui
la existencia de un comité técnico multisectorial, que estd estudiando
las medidas conducentes a esta revalorizacién, sobre todo en las zonas,
donde existe una excesiva subordinacién al hombre y carece de defens
sa para sus derechos esenciales.

Con esto se dio terminado el didlogo aclaratorio acerca de la ver-
dadera situacién peruana en lo referente a la educacién. Debemos
agradecer al Dr. Barrantes los datos aportados y la sinceridad concue
expuso la realizacién del proceso educativo en Peru.

R. Delfino

Plenario y panel

Este plenario tuvo dos partes: en la primera ,el tema princinal
giré en torno a la conferencia de la mafiana (Dr. Barrantes) y temas
conexos, con intervencién del panel de expositores e invitados espe-
ciales, La segunda parte, en cambio, se dedicé a una revisién general
y conclusiones.

Primera parte

En un primer momento se propuso el conjunto de preguntas o
planteos elaborados por los grupos, sea dirigidos al disertante de la
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mafiana, sea en general a todo el panel. Transcribimos a continuacién
dichas preguntas, tal como fueron presentadas, para después pasar a
las diversas respuestas del panel.

Grupo n® 8 (al panel) : Cuando no hay un proyecto politico nacio~
nal de hecho, ya sea porque los gobiernos no son en verdad naciona-
listas, o siéndolo, no tienen elaborado un proyecto nacional, ;qué alter-
nativas reales se ofrecen para la estructuracién de un proyecto edu-
cativo?

Grupo n® 7 (al Dr. Barrantes) : Si el SINAMOS es instrumento
ideolégico de la revolucién, ;cémo opera y qué se propone en materia
ideolégica, doctrinaria y pedagégica?

Grupo n® 6 (al Dr. Barrantes) : Acerca de la participacién efec-
tiva de las organizaciones previas a la revolucién peruana, ;jc6mo jue-
gan participativamente las comunidades de campesinos, que vemos es-
tan fuertemente organizados? La pregunta va también a saber cémo
participa la organizacién sindical peruana, o sea, en tltima instancia
queremos saber si realmente existe una participacién, y si, atn a pesar
de los buenos intentos o de los buenos deseos, no existe una organiza-
cién que se impone sobre el localismo o el regionalismo,

Grupo n® 5 (al panel) : Supuesta la correlacién entre eduecacidén y
politica, a) ;es posible una educacién liberadora sin cambios politicos
¥ econémicos sustanciales, por ejemplo, en lo que hace al sistema de
la propiedad de los medios de produccién? b) laqué condicionamientos
envolveria un estatuto o ley de educacién en términos de atributos y
tiempo? ¢) ;qué posibilidad y qué chance hay de implementar una
educacién auténticamente liberadora, en un contexto de dependencia?

Grupo n? 4 (al panel) : ;Qué factores impiden aplicar los lineamien-
tos de un plan educacional que sea nacional, con visién de totalidad, a
partir de la realidad, etc. —como por ejemplo el peruano—, para eje-
cutarlo en la realidad argentina, brasilefia, chilena, uruguaya, paragua-
ya y boliviana? Deseamos ver estos impedimentos en procesos histéri-
cos recientes, antes y después del cambio de gobierno, v.g. en Chile
desde la época de Frei y Allende. en Brasil antes y después de la
revolucién, en Cuba antes y después de Castro.

Grupo n? 8 (al panel y al Dr. Barrantes) : Nuestra pregunta es
geopolitica educativa, y queremos plantearla en los diversos lugares
geograficos en que la vemos.

1) En Pert: ;qué sucede con la cultura autéctona? Problema de
idiomas quechua, etc., ;se respeta la individua'idad regional? Si es
asf, jcémo se realiza la integracién al sistema cultura nacional, pro-
ductivo, ete.?

2) Una educacién que tuviera en cuenta las culturas regionales,
prescindiendo de los limites patrios, ;no seria conducente a una inte-
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gracién latinoamericana, por ejemplo en el aspecto de la literatura o
del arte?

3) ¢(Hasta qué punto en algunas regiones Argentina es vista como
formando parte de la Patria grande, o en realidad aparece como algo
ajeno?

Grupo n® 2 (al Dr. Barrantes): Sobre la escuela basica laboral
isustituye solamente a la regular o capacita para un trabajo determi-
nado? Si se da este ultimo caso, ;la laboral no seria clasista, ya que
supondria que la regular la harian los que poseen mas medios econd-
micos? Nos interesa saber si con el basico laboral se puede ingresar al
ESEP y qué porcentaje hay de alumnos en cada uno de los niveles, cual
es el porcentaje de desercién, cuintos nticleos escolares se han creado
sobre todo en las zonas rurales.

Grupo n° 1 (a todos y cada uno de los panelistas): De acuerdo a
las condiciones existentes en su pais {qué politica viable considera
conveniente para que surja alli el hombre nuevo?

Dr. BARRANTES: Voy a contestar a la pregunta del grupo n® 7:
como decia antes el SINAMOS no se propone endoctrinar a nadie porque
seria contrariar los principios béasicos basicos de la revolucién que es
el de la transferencia del poder en términos econémicos, sociales y
culturales que sirvan a la participacién plena. Entonces el SINAMOS
en realidad estd tomando una amplitud y dimensiones muy grandes
porque debe operar en todas partes. Es ciertamente el brazo politico de
la revolucién pero en manera alguna tiene las caracteristicas de un
partido politico tradicional. Por consiguiente el SINAMOS esti inte-
grado en gran parte por economistas, sociélogos, antropélogos, sicélogos
sociales, ete., y trata de llegar a cada uno de los grupos humanos mas
necesitados para contribuir a su organizacién, a su toma de conciencia,
a su capacidad critica, etc. Pondré un caso en el que el SINAMOS ha
favorecido el proceso. Ha sido un fenémeno frecuente en las inmedia-
ciones de ciudades de alguna importancia en Perti, especialmente en
Lima, la aglomeracién de un conjunto de personas desarraigadas, ya
sea porque los suburbios han sido echados abajo y reemplazados por
altos edificios, o porque han acudido de diversas partes del pais y no
tienen literalmente donde vivir. Esto es un grupo numeroso de personas
que se ponian de acuerdo y ocupaban algtn lugar. Antes eran perse-
guidos pero ahora mas bien se los protege. En esta forma surgié un
“pueblo joven” como llamamos en el Perd a esos que en otras partes
se llaman barriadas, pero que en el Perii no son deshechos humanos sino
més bien pueblos emergentes. Un conjunto de personas se ubicaron en
un determinado sitio y le pusieron el nombre de Villa El Salvador. Pero
inmediatamente se procuré alguna ayuda a esas personas desarrolladas
que se habfan ubicado en un desierto —>porque la mayor parte de la
costa del Perti es desértica— y que no tenian, naturalmente, el minimo
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de condiciones necesarias para la existencia humana. Llegaron a ser
120.000 mas o menos. Y entonces actué SINAMOS: los organizd y
ocurrié que la Villa El Salvador, como ellos le llaman, se constituyé en
una ciudad auto-gestionaria de manera que se organizaron como comu-
nidades; eligieron a sus dirigentes; se negaron a recibir titulos de
propiedad individual porque sostuvieron que la propiedad debia ser
comiin. Y empezaron a organizar servicios en los que se pusieron de
acuerdo con los productores para que los alimentos no pasaran a través
de manos de comerciantes; organizaron un sistema de transporte, ete.

Bueno, esto ha surgido, pero ha surgido de la necesidad misma y
ha surgido en el ambiente de una revolucién, Eso es lo que hace
SINAMOS. Pero el SINAMOS no trata de imponer una doctrina, en
absoluto. No trata de manipular, no trata de desempefiar un papel
paternalista sino de facilitar la solucién de problemas, de favorecer la
organizaién y la participacién plena de los miembros de un grupo
humano.

Para la pregunta del grupo n® 8 (proyecto educativo y proyecto
politico) : Si hablamos de que un proyecto educativo realmente tiene
que ser decidido por quienes ejercen el poder politico, las condiciones
pueden ser muy variadas. Yo no me atreveria a decir nada al respecto.
; El gobierno existente en un pais representa los intereses y los anhelos
de la mayoria nacional? En este caso es probable y aun seguro que
se elabore un proyecto educativo que corresponda a los intereses, a las
necesidades de esa mayoria nacional. Si en cambio, es un gobierno
oligarquico que representa los intereses de un pequefio grupo, la educa-
cién lamentablemente va a ser delineada en el sentido de mantener ese
orden favorable a esa pequefia minoria en detrimento de la gran mayoria.

Para el grupo 6 (participacién de otras organizaciones) : Las orga-
nizaciones previas a ja revolucién eran o llegaron a ser incongruentes
con el nuevo espiritu de la revolucién. Ha habido por ejemplo y hay
todavia organizaciones sindicales que son manipuladas por grupos po-
liticos. Por ejemplo la CGT peruana tiene una directiva que es comu-
nista. La CGT tiene una directiva que es Aprista y existe ademéis la
Central de Trabajadores del Perli que se identifica con la revolucién
peruana. Hay diversas organizaciones sindicales aun tratindose de los
trabajadores. Tratindose de los maestros, como ya dije, estd el SUTEP,
la FENEP y se tiene el problema de que desarrollan actividades com-
petitivas y se tratan de atraer a si el mayor nimero posible de adhe-
rentes. Es probable que esto cambie a medida que tomen conciencia
de las modificaciones estructurales que se estin realizando en el pais.
Yo espero que aquellas organizaciones que se identifican con la revo-
lucidén peruana y en algunos casos, tratindose de maestros por ejemplo,
con la reforma educativa, vayan aumentando en el futuro.

Para el grupo n® 2 (escuela bdsica): Tanto la béasica laboral
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como la bésica regular tiene el mismo curriculum. En ambos casos se
incorpora el trabajo a la educacién pero el acento en el trabajo es
mucho mayor en la laboral. Por otra parte estudian y se preparan con
el mismo curriculum los que lo hacen en bésica regular y en bésica
laboral y estin en aptitud de seguir estudios en las ESEP y luego
pasar a la universidad, sin ninguna diferencia. Porque precisamente
de eso se trata: de que por lo menos no haya ninguna diferencia que
se derive de la educacién. Todavia podria hablarse de que existe la
educacién no escolarizada de tal modo que alguien adn sin concurrir
regularmente a centros educativos, sin inscribirse alli y utilizando por
ejemplo el servicio que presta el Instituto de Pre-educacién, pueda rea-
lizar estudios por su cuenta.

Las ultimas preguntas son en referencia a datos estadisticos que
lamentablemente yo no tengo a mano, Lamento haberlos dejado, porque
vine provisto esta mafiana de aquellos e'ementos que consideraba nece-
sarios para contestar preguntas, pero estos no los traje. En forma gene-
ral podria decir que en este momento nos encontramos aplicando la
estrategia de conversiéon del sistema anterior en el nuevo sistema a
que me referi esta mafiana. También dije que esta conversién se veri-
ficara totalmente en 1980, habiendo empezado en 1972. Y en el 72 se
empez6 con el ler. grado del nivel de educacién bésica regular y labo-
ral. Y este afio dos grados mas, hay programas de transicién para que
los alumnos que estudian todavia en la primaria y la secundaria tradi-
cionales lo hagan ya un poco de acuerdo con los principios de la reforma.
En cuanto a la desercidn, ésta ha sido considerable siempre, especial-
mente en las zonas rurales, porque los campesinos tienen que realizar
un conjunto de actividades incompatibles con el régimen escolar. De
manera que, por ejemplo, en la época de siembra o de cosecha los nifios
tienen que realizar estas tareas juntamente con sus padres, y por tanto
hay menor concurrencia a la escuela. Permitanme recordar una expe-
riencia personal: yo dirigi un centro escolar, en el seno de una comu-
nidad de campesinos. Pero los nifios tenian que retirarse de la escuela
durante estos periodos v en muchos casos los padres los retiraban defi-
nitivamente porque querian que se dedicasen desde muy temprano a
labores agricolas que eran fundamentales para ellos. Sin embargo es-
peramos que con la organizacién de los nticleos educativos comunales,
con la participacién por tanto de la comunidad, con la conversion de
una escuela anticuada, memorista, ete.,, en un centro de trabajo edu-
cativo, para los nifios, eso cambie; y el apoyo de la comunidad sea
efectivo y la desercién sea cada vez menor.

i Cuantos niicleos esco'ares se han creado, sobre todo en las zonas
rurales? Se empezd por crear nicleos educativos comunales como plan
piloto para lo cual se eligié6 el norte y el sur de la costa; el norte,
el centro y el sur de la sierra; y la regién que ahora se llama del
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Oriente, o sea del Amazonias. Fueron centros de dificil penetracién y
todavia lo son porque hay mucho camino que andar, Pero seglin este
plan —porque se ha hecho un plan— este ntimero tiene que ir en
aumento hasta que en 1980 toda la educacién esté nuclearizada en todo
el pafis.

Respuesta del panel a la pregunta del grupo 8 (proyecto educativo
y proyecto politico).

P. CopINA: La pregunta bien se podria dirigir a Bolivia donde el
problema es bien concreto, puesto que aunque se habla de reformas
educacionales, de hecho no estin planteadas en plan de proyecto. Yo
pienso que aunque no haya proyecto nacional, al menos partiendo de
la base o de los responsables de la educacién se puede hacer algo ¥y
se puede hacer mucho. Hay que poner en la actualidad del hombre el
llamado del campo educativo. Y hay que creer que aunque la escuela
funcione como una caja oscura, hay siempre posibilidad de romper las
paredes de esta prisién, El informe de educacién a la Unesco recalca
que de las escuelas mismas de los colonizadores han salido los lideres
de la independencia. No hay que pensar que el hombre no tenga tal
virtualidad. Yo diria que habria que buscar el sistema —es un poco
la tactica que tratamos de llevar a cabo en Bolivia— el sistema de
actuar como caballos de Troya, de actuar como fermentos, como cuerpos
molestos que obligan a una reaccién del organismo total. Son fermentos
criticos. Pero si estos fermentos son personas aisladas, se pierden en
la masa. Por eso es también indispensable que esos fermentos se aglu-
tinen en formas de células, de comunidades. Pienso que en la medida
en que haya pequefias comunidades criticas, pensadoras, activas y bien
organizadas, con padres de familia, profesores y alumnos; extendién-
dolo a la comunidad zonal y ensanchandolo en circulos concéntricos.
En la medida en que se puedan hacer pequefias comunidades asi, se
podrd hacer algo. Me parece que ante el aparato del Estado, el aparato
del sistema y los individuos particulares hay barreras tan infranquea-
bles que no se pueden dar los saltos a no ser mediante la creacién de
cuerpos intermedios. No hay que hacerse ilusién sobre la capacidad de
derribar los muros que pueden tener las experiencias pequeiias, pero
si pueden llegar a crear una caja de resonancia. De hecho, es la modesta
experiencia que tengo de Bolivia: actualmente se ha impuesto ya a
nivel nacional que muchos colegios funcionen como comunidad educa-
tiva de tal manera que el Ministerio de Educacion, que antes no hacia
caso a los colegios porque los consideraba como grupos aislados muchas
veces, acusados de tener intereses econdémicos, ete., el Ministerio, digo,
tiene que hacer caso cuando ya no son unicamente los directores, los
docentes, sino son los padres de familia, los profesores, los alumnos
también. Se ha llegado a crear una comisiéon mixta del Ministerio de
Educacién, padres de familia y directores de colegios que se refinen
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para resolver problemas de conflictos entre colegios y Ministerio. La
creacion de pequefios cuerpos intermedios, de pequefios caballos de
Troya, organismos que dentro del organismo total puedan llegar a
crear una corriente general,

DRr. MARTINEZ PAZ: En relacién con este tema, que yo vinculo muy
directamente a uno de los temas salientes que se han propuesto aqui,
de politica viable con la que pueda surgir el hombre nuevo. Yo lo
plantearia de la siguiente manera: 1) el problema del proyecto nacional,
como la mayoria de los que estin aqui habri entendido, es un problema
argentino o de dominante argentina porque otrs paises no se lo plantean
en los términos en que lo tenemos planteado nosotrs. El término de
‘“proyecto” no es porque se anticipen a los procesos de transformacién
v hayan regido teéricamente como modelos: modelo peruano u otra for-
ma de presentacion. De manera que el proyecto estd sobre Argentina,
es un problema muy tipico de Argentina y partiendo de la base, de
acuerdo a lo que se ha sefialado aqui, que es un proyecto en elaboracién
vy que todavia esti en la etapa demasiado artesanal, yo diria que para
elaborar el proyecto habria que elaborar o proponerse temas sustancia-
les de los cuales voy a seleccionar algunos.

Algunos problemas teéricos todavia no resueltos, como podria ser,
el primero, el latente problema del poder de la educacién en el proceso
de liberacién. El poder de la educacién, el poder econémico de la educa-
cién es el poder social de la educacién y el poder politico y sus limites.
Es decir en este concepto concreto, es un problema que me parece que
no esti claro todavia.

El poder social de la educacién se puede definir, supongamos, en
términos de democratizaciéon de la educacién, por ejemplo; o se puede
definir en términos de liberacién social; o se puede definir en términos
de lograr un hombre nuevo, solidario, comunitario, socialmente integra-
do, etc. Concretamente nos importa mucho definir claramente comuni-
dad, porque nosotros oimos comunidad y también podemos pensar comu-
nitarismo porque hoy con la expresién comunidad nos podemos identi-
ficar con formas pricticamente corporativas. Ofmos expresiones de otro
tipo de democratizacién y nos encontrariamos con categorias no sufi-
cientemente claras. Entonces, primero, poner en claro esto, a saber:
la educacién y sus limites en el proceso de liberacién, econémico, social
¥y politico. Por supuesto que esta distincién es una distincién puramente
didactica porque forma parte de la unidad del! proceso de liberacion:

La segunda propuesta seria la siguiente: cuiles son las 4reas de
trabajo que eventualmente resultarian dtiles para movilizar toda esta
problemética. Una de ellas, que me parece muy a la mano en este mo-
mento, es el aprovechar el potencial critico que actualmente tiene en
lo educativo y no es suficientemente aprovechado. Nosotros considera-
mos que el sistema educativo nuestro es burocritico, es esencialmente
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verticalista. Se ha sefialado en muchisimas oportunidades aqui que, por
ejemplo, el sistema educativo tiene un régimen autoritario, que en
iltima instancia no da posibilidades, eventualmente no da posibilidad
de reformas internas. Yo ya he dado entonces por perdido un enorme
potencial critico y no canalizado dentro del sistema, que puede ser
utilizado inmediatamente.

Otro de los caminos que podrian implementarse opino que es apro-
vechar los altos niveles de conciencia en la movilizacién sindical. En-
tiendo que tampoco ha sido suficientemente reflexionado. Pienso que
eso es muy consciente en comunidades del interior del pais y quizd no
tanto en Buenos Aires porque los prob'emas de las ctipulas sindicales
avarentemente deforman la problemitica que se estid viviendo en las
bases sindicales en el interior.

Otro punto que me parece importante es el replanteo de los procesos
de planificacidn educativa. Voy a hacer agui una referencia a la expre-
sién del Dr. Barrantes. Me parece que esti justamente haciendo la
transmisién de un lengzuaje planificador al estilo OEA diriamos, en
forma general, de formacién de institutos de planificacién econémica y
social que tienen una gran base tecnocratica y burocriatica y que esta
sufriendo un proceso de transformacién interno: un nuevo lenguaje
descubriendo nuevas formas de trabajar a un tiempo. modificando las
categorias que se usan, etc. Me parece que esa sintesis que expreséd
muy bien, sobre todo esta mafiana, es una sintesis que nosctros podria-
mos aprovechar eventualmente. Es decir, no pecdemos dejar de lado toda
esta tarea planificadora, que tienen los paises de América Latina a
través de esa experiencia, v la posibilidad de replantear toda esta
forma o metodologia de trabajo.

Otra linea cue me parece importante es el trabajo propiamente
institucional. Es decir trabajar con la institucién, Nosotros tenemos
la idea de que la institucidn es un sistema de pautas que conservan,
en U'tima instancia, los comportamientos; es decir, es conservadora,
tradicional, en cierta manera deformante. Yo tengo la impresién maés
bien que la institucion tiene dentro de si, potencialmente, elementos
para transformar, para replantear. Hay algunos autores que estin tra-
bajando con lo llamado “lo instituyente” y “lo instituido”, es decir lo
que esti definido como forma de institucién y lo que se esta institu-
vendo o las continuaciones ideolégicas, politicas, dentro de la propia
institucién. Este es un tema que vo dejaria para un debate, quedando
con la idea que institucionalmente y desde dentro se puede hacer un
replanteo.

El pentltimo, el replanteo del derecho educativo. Es decir, yo tengo
la impresién de que no se le da importancia a toda la trascendencia
que tiene el papel de la legislacién en el proceso de esta transformacién.
Nosotros creemos que el proceso de legislacién es la tiltima instancia
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de realizacién del proceso. No somos conscientes tampoco del caricter
impulsador, motivador; porque basicamente es impulsador del proceso
de transformacién. Por ejemplo: nosotros seguimos manteniendo una
legislacién anacrénica pero nos sentimos cémodos en ella. En resumen,
rienso que este aspecto juridico, legislativo, puede jugar un papel
importante.

Y finalmente, en la relacién educacién. Es decir plantear nuestros
problemas pedagégicos fundamentales, que estin hoy en la linea de la
educacién liberadora. Lo dicho basta para mostrar que hay muchas
dimensiones aprovechables, y pienso que en este momento estin algo
descuidadas.

Dr. P. CARIOLA: Yo diria que hay acui una pregunta con dos esca-
lones. Yo profundizaria un poco la idea del proyecto nacional. Primero,
{qué son nuestros conceptos de nacién? Nuestra nacién tiene limites has-
tante arbitrarios y hay todo un nacionalismo liberal gque da mucha
imnortancia a los limites, y nos hemos peleado nor esos limites.

. Tenemos que embarcarnos en un proyecto nacional? Pero si el
gobierno tiene una orientacién que yo juzgo muy poco liberadora, ;voy
a confiar en su proyecto nacional? Yo prefiero no tener proyecto na-
cional. En este momento, yo prefiero en mi pais no tener proyecto
nacional. Prefiero que haya la mayor libertad posible para que se con-
juguen proyectitos. O sea. deseo, desde el punto de vista del pluralismo
de un plan, la convergencia de proyectos nacionales que surgen de los
intereses de los diversos grupos sociales, de su origen cultural. No ereo
que la idea de un proyecto nacional se pueda tomar asi, como algo
bueno en si. Creo que eso depende de las circunstancias. Y esto desde
el punto de vista tedrico. Desde el punto de vista practico, creo que
en la mayor parte de los casos y cada vez mas eso va a ser la realidad.
Codina se refiri6 —y estoy muy de acuerdo con todo lo que él dijo—
a los grupos pequefios al hablar de participacién de la comunidad. Creo
que hay otro campo muy rico de educacién liberadora, sin ningin pro-
vecto nacional. Es todo el campo de lo no escolar: aqui en Argentina
hay una coleccion muy fuerte de movimientos juveniles alrededor de
las parroquias, todo lo que son los campamentos, Buenos, son campos
educativos de primera categoria como seguramente tienen experiencia
gran parte de los presentes, como campamenteros, como directores de
campamentos. No digo la TV porque se dice muy ficilmente “la TV
estid cada vez méas en manos de los poderes publicos”, sean revolucio-
narios o no; pero si la radio. La radio creo que es un gran medio para
lograr algo de tipo muy liberador en la educacién de los valores. Otra
cosa que pareceria con escasas oportunidades de liberacion es el curri-
culum. Y voy a dar un ejemplo: la ensefianza de mateméaticas. Ultima-
mente con un equipo estamos elaborando un programa material sobre
la ensefianza de la matemitica en todo el ciclo basico y medio a base

o
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de manipulacién, simbolizacién antes de llegar a las férmulas matema-
ticas propiamente tales. Pero se han estructurado los materiales de tal
manera que tienen que ser trabajados en grupo. No pueden ser traba-
jados en forma individual. No pueden ser trabajados por el profesor
con los alumnos sentados. Debe estar el profesor moviéndose entre los
grupos. El profesor no puede ensefiarlo; los alumnos tienen que apren-
derlo. Entonces la forma de evaluacién elimina enteramente la compe-
tencia. Aqui hay posibilidades muy reales de cambios de comportamiento
en lineas de liberacién.

Y por ultimo, detrds de la retérica que suele envolver a los movi-
mientos nacionales, a veces no pasa nada en las escuelas y colegios.
Yo no conozeco pais donde se haya logrado el ideal. En China es donde
més se acerca por vinculaciones de las comunas con centros de pro-
duccién, donde los profesores se turnan y son en parte obreros, en
parte profesores. Esto es lo mis cercano que he visto a un cambio.
Normalmente las escuelas siguen con la misma organizacién. Entonces
detras de la retérica pasa muy poco.

G. CoDINA: Quisiera acentuar la posicién, referente a la pregun-
ta, en que ésta no me preocupa. Creo que en cada pafs hay un proyecto
y hay una politica educativa, mas explicita o no, bien lograda o no,
pero la hay de hecho. Porque la comunidad tiene una voecacién educa-
dora y tiene que recibir a la nueva generacién. De manera que hay
un proyecto y hay una educacién. Lo importante es que exista esa vo-
cacién educadora del pueblo, responsable, que trabaje vocacionalmente
con un proyecto mis definido o con otro peor, no interesa; lo que
importa es esa gestién, ese desarrollo de la vocacién educacional para
recibir a la nueva generacién que viene y que tiene que ser asumible.

C. bE LoRA: Respecto a este tema mis anteriores compafieros de
mesa han dado ciertas respuestas. Apenas un punto en que difiero
para fundamentacién de lo dicho, porque en algtin momento no hay
otra cosa méis importante que hacer, y seria lo siguiente: podriamos
hacer un cuadro de doble entrada en el cual escribiésemos en la parte
superior “proyecto nacional: hay o no hay” y en la vertical “proyecto
educativo: hay o no hay”. Desde luego yo pondria los dos proyectos
entre comillas, porque ya como el mismo Patricio sefialaba hace un
momento, el tema del proyecto nacional a muchos nos escapa, €s una
terminologia muy tipica. Y asi nos encontramos por ejemplo con que
pareceria que Perid si tiene proyecto nacional revolucionario y si tiene
un plan educativo, teniendo en cuenta que del comienzo de la revolucién
peruana a la ley general de educacién pasaron tres afios. Ayer se nos
decia que Argentina si tiene, pareceria, un proyecto nacional pero no
tiene un proyecto educativo; eso se decia. Otros compaiieros han dicho
que en su pais ni existe proyecto nacional ni existe proyecto educativo.
Con todo, hay proyectos educativos porque no deja de ser un proyecto
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educativo, aunque sea con mintscula aquello a que se ha aludido. Y
asi ustedes pueden irse colocando. Si quieren hacer las cosas todavia
més estimulantes a la imaginacién, pueden hacer una subdivisién en
cada uno de los items, indicando si este proyecto es consciente o in-
consciente, Puede haber un proyecto educativo consciente o puede haber
un proyecto educativo no consciente aun cuando esté en los papeles,
seria una alternativa. Otra alternativa seria la de imaginar que este
proyecto educativo puede calificarse de liberador auténticamente; y hay
la posibilidad frecuentemente empleada para manejar estas situaciones.

Me parece que este tema estd ligado con el tema presentado por
el exce'ente grupo 5 en el cual se plantea si es posible una educacién
liberadora sin cambios politicos y econémicos sustanciales. Yo, por no
repetir y por ir ampliando una vez mas el abanico de estos comentarios
y fijindome de nuevo en este esquema inicial, sefialaria que la tarea
educativa necesariamente, si quieré entenderse dentro de un proceso
de democratizacién, y respondiendo a un proyecto revolucionario —vpor-
que tampoco hay ningin gobierno que no se declare revolucionario en
alguna cosa, todos lo son oficialmente; y alli la autenticidad de lo
revolucionario desde un cambio radical y global de estructuras que per-
mita la vivencia de la comunidad mas fraterna y mas justa— digo, no
puede darse un sistema educativo formal e informal, ampliamente en-
tendido, si no hay una reforma estructural politica y econémica también
amvpliamente entendida. Y aludia a que incluso los ministros de Educa-
cién reunidos en Caracas en el ’71 sefialaban que una condicién inelu-
dible para una democratizacién del sistema educativo es la democrati-
zacién de las estructuras econémicas y politicas. Asi pues creo que no
es posible una educacién ampliamente y profundamente tal —lo cual
significa liberadora— sin estos cambios. Pero nos encontramos entonces
ante dos alternativas: o existe un proceso revolucionario y por refe-
rirnos a cosas muy cercanas y concretas. tal como bparece existir, al
menos como proyecto nocional en la situacién Argentina. o como de
una forma ya mas plasmada podriamos identificar en el Pert, o no
existe. Si existiera, todo el proceso educativo tiene una exigente res-
ponsabilidad a cumplir, creo. A saber, apoyar todo lo que es familiar,
lo decisivamente humanizante, de ese proyecto. Puesto que tampoco hay
proyecto nacional revolucionario que no se diga humanista. También
creo que es misién suya ser dentro del proceso revolucionario total, una
porcién efectivamente critica de lo que esti ocurriendo. Seria terrible
denunciar situaciones de alienacién de tipo imperialista y capitalista
para que nuestro sistema educativo viniese a caer en otras formas de
alienacién, domesticadoras de la capacidad critica del hombre. Corres-
ponde entonces al sistema educativo una muy delicada funcién entre
otras, de ser conciencia critica. Esto no es facil, puesto que, y quiero
entender bien la frase, supone que el sistema educativo es un instru-
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mento de la politica o un instrumento politico. Digo, entendiendo bien
esta frase, el buen gobernante querrd tener siempre delante de si una
conciencia critica, supuesta la ineludible falibilidad de nuestros actos.
Cuando el otro dia insisti sobre la exigencia de personalizaciéon quise
precisamente, suponiendo lo otro, suponiendo la exigencia revoluciona-
ria, suponiendo el compromiso a partir de la visién popular y junto al
pueblo, quise insistir en esta dimensién ineludible. Porque pienso que
una auténtica revolucién no podra hacerse en base a aquellos que no
piensan. No podri hacerse manipulando no ya al hombre, sino a masas
deshumanizadas. Y por el contrario, todo proceso de personalizacién
auténtica, e insisto en la autenticidad del proceso, es aquél que lleva
necesariamente a un compromiso que, superando la relacién interper-
sonal, se desborda, se compromete por el proceso revolucionario global.
No encuentra contradiccién, encuentra exigencia mutua. Y en ese sen-
tido, pienso que, all4 donde haya una autoridad que lleve adelante un
proceso revolucionario, la educacién ampliamente entendida tiene, entre
otras, esas funciones, Y alld donde no hay un proyecto nacional, alla
donde no se produce el proceso revolucionario, también la educacidn,
ampliamente entendida, tiene una funcién que cumplir y capital, si se
piensa en que es parte de ese proceso ligado a la politica. Pienso que
esas micro-experiencias, que esas pequefias comunidades, a las que alu-
dié Gabriel Codina, tienen una importancia extraordinaria. Dolorosos
hechos recientes, han puesto de manifiesto que no se puede jugar ale-
gremente a procesos revolucionarios en los cuales se embarca a un
pueblo no concientizado, no organizado, torpemente armado. La pre-
sencia de la tecnologia en manos de los grupos de poder ponen de
manifiesto bien claramente que un par de aviones con un par de pasadas
por encima del palacio presidencial cambia totalmente en un par de
horas el destino de un pais. Y esta presencia de la tecnologia, de las
Fuerzas Armadas, es algo muy serio para que se arriesgue estilos de
revolucién sin fundamento, sin realismo, que lo tinico que estidn hacien-
do es frustrar crecientemente a nuestro pueblo y arrojar un nimero
de hermanos nuestros al otro lado de la vida, tronchando cantidad de
posibilidades.

En este sentido, la tarea educativa, como concientizadora, y quiero
entender nuevamente bien el término, no simplemente tomar conciencia
de, sino comprometerse con las exigencias del cambio, la tarea educadora
tendra que jugar con mucho realismo todas las posibilidades realistas,
prudenciales, eficaces que se ofrecen. Tal vez esto exigiera mucho més
ccmentario, creo que por el momento seria suficiente, Creo que si, en
situaciones donde no hay proyecto nacional ni procesos revolucionarios,
la educacién tiene una gran funcién que cumplir. Dentro de ella vienen
las sub-alternativas para un cambio.

B. MELIA : Mientras hablaban estos compaiieros he advertido, y quie-
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ro destacar, un signo bastante interesante, aunque parezca peyorativa
la forma en que voy a decirlo, y es la suma prudencia que esti rei-
nando en nuestras opiniones. Hace un afio, en esta misma situacién, se
habria oido hablar ac4 de desescolarizacién, de lucha, de hacer un elogio
del analfabetismo, etc. Y este afio realmente somos mucho méis pru-
dentes, Y somos maés prudentes incluso en el sentido de que estamos
buscando salidas posibles, por lo menos como educadores. Yo crec que
esto es muy normal, porque tal vez han cambiado mucho las situaciones.
El proceso americano parece que esti viviendo unos periodos de una
gran represion donde, algo asi como los Papties le llaman, “se ponen
bajo tierra” y esto les asegura la vida para el afio préximo. Y yo creo
que en este aspecto hay que tomarlo muy en serio aunque parezca que
lo digo peyorativamente. Y por eso estamos buscando alternativas
posibles.

Una alternativa posible a mi modo de ver es no considerar el pro-
ceso educativo en términos de proceso politico, porque aunque no se
dice o mejor dicho aungue el término politico es mas amplio, creo que
a veces lo identificamos con proyecto estatal o proyecto gubernamental.
Entonces es preciso que por lo menos el educador tenga muy claro que
su proceso educativo rebasa mucho mas en el término del proyecto
politico o nacional, Entonces es un proyecto a mi modo de ver, cultural,
gracias a Dios. Por un lado, siendo proyecto cultural y siendo proyecto
eminentemente popular, es decir la cultura es el ethos del pueblo, en-
tonces gracias a Dios el Estado hoy por hoy, sobre todo en América,
no lo puede cubrir del todo. Su poncho es demasiado chico para toda
la gente que hay en el pais. Fuera del poncho ese quedan bastantes
posibilidades y la comunidad es, a mi modo de ver, censor. Un censor
que entiende muy bien lo que es cultura popular. Y hay que hacer todo
lo posible para que esta cultura popular, de una manera u otra, acceda.
En las comunidades indigenas nunca se les presents el problema del
proyecto educativo. Hace 500 afios que se educan y gracias a esto con-
siguen muy buen ejemplares. Por ejemplo la comunidad de Guaranies:
su proyecto educativo es un proceso muy real y consiguen muy buenos
Guaranies. Sin embargo hay alli un elemento nuevo y es que en el
pueblo latinoamericano esti el factor dependencia. Es decir, por ejem-
plo, la comunidad de los Guaranies, en ellos todo va muy bien hasta
que pasan a depender de un proyecto educativo. Esto es lo que nos
ocurrié a nosotros en las culturas popu'ares latinoamericanas. El tér-
mino de dependencia hay que entenderlo en absoluto. Entonces, a nivel
de investigacién, creo que puede ser muy importante ver los meca-
nismos de dependencia que se desarrollaron en la educacién, Tener una
idea bastante clara. Quiero preguntar al Dr. Martinez si hay ya un
estudio de la educacién, una historia de la educacion argentina y
parece que hay poca cosa. Tiene algo del afio 80 pero creo que conven-
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dria tomar la historia desde un poco antes. De cuil era el proceso

colonial de educaciéon que a mi modo de ver perdura hasta hoy. Todavia
en escuelas de campaifia toda la linea del modelo escolar es leer, escribir
v contar. ;| No se pasé del proyecto de Hernandarias de Saavedra, nues-
tro gobernador y su gobernador? Se trata de hacer un poco la historia
y entonces hacerla posible: este es un proyecto en el cual estamos noso-
tros ya embarcados en comunidades del Paraguay, que ellos mismos
hagan esta historia, Es poner en situaciéon de que la comunidad cam-
pesina o indigena retome su historia.

Después a otros niveles, creo que hay ciertas cosas posibles, como
en el caso de las realizaciones de ciertos grupos un poco més proféti-
cos: esos logros, v estos testimonios que realmente estidn bien estruc-
turados, bien pensados, hay que procurar que tengan continuidad. Por-
que en el Paraguay tenemos que confesar que un hermoso proyecto de
escuela campesina, como la educacién bilingiie, fracasé en parte por lo
menos, porque no se pensé en la continuidad —continuidad financiera.
En fin, una serie de cosas que se dan dentro de esa categoria de pro-
vecto cultural o nacional: que facilmente el proyecto nacional se ideo-
logiza desde el exterior, con ideologias foraneas. Mientras que una
buena reflexién sobre el proyecto cultural —no hablo de cultura sino
de modo de ser, una cosa mucho mas simple— creo que esto es viable.

M. PETTY: Noto que hay términos que se estin manejando a muy
distintos niveles, Términos que en Argentina los estamos usando con
un sentido y que nosotros mismos somos a veces incapacas de hacer
trasmitir a los demas lo que esti detris de términos como proyecto
nacional, etc. Y me parece que nos estamos complicando un poco con
todo este asunto y entones estamos dando vuelta proyecto, proyecto
nacional, si se tiene o no se tiene, y esto estid complicando la cosa.
Y complica porque estamos hablando de esto en distintos niveles. A
nivel nacional, educacién en un tal sentido, una orientacién general
de la educacién, dentro de la organizacién general de un pais. Estamos
tratando de hacer entrar a este gran nivel cosas problematicas sobre
educacién liberadora que se puede hacer en pequefia escala, en gran
escala, dandose un proyecto nacional o no dandose un proyecto nacional.
‘Quiero borrar todo esto.

Quiero decir que la educacién o un cambio en educacién depende
de una intencién. Si alguien tiene intencién de hacer algo, lo hace. Si
un pafs tiene intencién de tener este tipo de educacién, pues la tiene.
Y qué significa tener intencién? Si detrds de este querer van los
pesos. Si yo quiero tener una escuela asi, y pongo los pesos, es que
realmente tengo intencién porque pongo pesos para tener esta escuela.
{ Por qué tenemos escuelas-ranchos? Porque no queremos poner los pesos
para convertir esos ranchos en buenas escuelas, Esa ha sido nuestra
historia. No hemos querido poner pesos en un rancho. Ahora se esta
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queriendo hacer algo para ranchos. Entonces hay una intencién alli.
Pero la intencién en general ha sido tener regios salones de actos en
colegios privados. Ha sido esto mucho mis una intencién que no me-
jorar escuelas-ranchos. Ahora bien, el tener salones de actos en grandes
colegios privados y que ello haya sido una linea de intencionalidad re-
fleja una intencién general, lldmese como se llame pero por ahi va
la cosa... En diversos momentos se han hecho planes, se han enun-
ciado diversas intenciones, se ha hab'ado y discutido, ...y nunca es
claro lo que de hecho ocurre., ;Por qué? Porque es muy dificil lograr
un conjunto total de intenciones en una comunidad para hacer tal tipo
de educacién. Pero si vamos a hablar a nivel macro, por ejemplo, en-
tonces vemos que tenemos un tipo de educacién en la Argentina. No
hay plata para salir de eso. ;Por qué no hay plata? Porque no se
quiere poner plata. Queremos tener un Ejército, queremos tener porta-
viones: todo eso lo queremos y lo tenemos. Pero no queremos ampliar
més las escuelas y entonces no hay plata y entonces vamos a favore-
cer fundamentalmente las clases medias de nuestro pais y no tenemos
una precisamente para los sectores mas pobres, marginados, ete. Es
muy claro. Y si cambia la intencién entonces se podri hacer eso. Si
cambia la intencién del gobierno, que es el que en tltima instancia, es
capaz hoy en dia de cambiar una estructura tan grande como son las
estructuras educativas, entonces podri tal vez cambiar la educacién
que se da en muchos ranchos.

Ahora, hablando a otro nivel, yo, individuo, frente a un grupo
de chicos ;puedo o no hacer educacién liberadora? jClaro que puedo
hacerlo! Aunque estén cayendo bombas por todo alrededor. Pero eso
depende de como yo me relaciono con ese chico y en un pequefio marco,
v hasta si nos estin persiguiendo, yo puedo darle una educacién tipo
catacumba muy liberadora; lo cual no quiere decir que todo el sistema
educativo sea liberador. Son niveles distintos. Pero una cosa es un
nivel personal, donde si puede darse algo liberador, en cualquier condi-
cién. Otra cosa es si queremos cambiar el sentido de un sistema edu-
cative, que es a nivel macro y el que tiene la intencién no es el individuo
sino es la antoridad publica, es el gobierno. Y entonces, segin la inten-
cién que tenga sera la educacién que se imparte en el pais,

Segunda parte

Dr. P. CARIOLA: Aunque mis no sea en forma suscinta yo querria
contradecir a Petty. Creo que no fue afortunado este lenguaje de lo
macro por alld arriba y de lo micro por alli abajo, la politica y las
grandes decisiones y lo que yo puedo hacer en la sala de clase. Creo
que el valor del planteamiento de educacién liberadora lo mismo que de
la teologia de la liberacién es precisamente mostrar que hay un con-
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tinuo, que la liberaciéon es la liberacion del peso del cuerpo, liberacién
sicolégica, liberacién en un plan interpersonal, liberacién en el plan de
las estructuras sociales, liberacién del pecado, la Parusia. Es todo un
solo y tnico proceso de liberacién. Ahora lo que si creo es que estan
los espacios libres y estdn las posibilidades de trabajar en este proceso
tnico y liberarse en la medida en que se pueda., También creo en la
cruz: Cristo liberé el mundo clavado fisicamente en una cruz. Situa-
ciéon mis oprimida que la de la cruz, imposible, y alli entregéndose
enteramente al Padre encontré la plenitud de la libertad para El y para
nosotros. Creo que también en esta perspectiva que nos abre la fe, tiene
sentido el trabajo. Y puede haber una profunda y real liberacién en
alguna faceta cuando no se puede alcanzar todo el hombre. El parali-
tico que asume y acepta su parilisis puede ser un hombre profunda-
mente libre y muchisimo mas libre que el que puede correr libremente.
El liberarse de esta situacién de opresién de las estructuras sociales,
creo que es deber de todo cristiano, de todo hombre: luchar en forma
realista por una sociedad de participacién y un cambio radical de es-
tructuras donde se permita en términos estructurales una liberacién.
Luchar, digo, porque no lo puede alcanzar, pero no por eso creo que
el hombre esti frustrado. No es una alienacién creo, esa paciencia de
la que hablaba Cecilio en su trabajo como una de las perspectivas fun-
damentales, por cuanto esta lucha no se puede sostener sin ella. Tam-
bién creo que hay un gran valor en toda esta dimensién social de la
liberacién, tanto politica como econémica, en cambios de estructuras.
Pero también creo que es una ilusién creer que el cambio de estas es-
tructuras es el que de por si va a liberar. Creo que eso seria absoluti-
zar, lo cual no quiere decir que no haya que luchar y hasta dar la
vida, por este cambio. Y creo que puede ser aln més equivocado, como
decia una de las preguntas, equiparar el cambio de estructuras al cam-
bio de la propiedad de los medios de produccién, o poner todo el cambio
v la aspiracién, en el cambio de la propiedad de los medios de produc-
cién, Detras de esto hay un planteamiento economicista inaceptable.

Lic. E. GiusTozzi: El marco de estas jornadas pretende ser latino-
americano, y en gran medida es todavia una buena intencién. No olvido
que solidaridad entre pueblos latinoamericanos no se identifica con
aceptacién de modelos ideolégicos, ni tampoco con un contacto oficial
entre los gobiernos. Preguntaria entonces a todos, a raiz incluso de
lo que hemos compartido estos dias, qué pasos se pueden dar en orden
a una cierta americanizacién, en orden a ser latinoamericanos y no
solo individualmente argentinos, chilenos, bolivianos, ete.

Dr. P. CarioLa: En el grupo nuestro se tocd este punto y debo
decir que para mi ha sido toda una revelacién la problemitica argen-
tina y al mismo tiempo he visto un poco a Latinoamérica desde otro
punto de vista, después de estas jornadas. Puede ser una simplificacién,
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pero este oponerse proyecto nacional a proyecto liberal me ha hecho
ver que cada vez mas vamos tomando conciencia de las naciones, de
las diversas culturas, culturas que estin més alld de las fronteras.
Creo que por este camino esta oposicién argentina va sintonizandose
con América Latina, después de haber sintonizado mucho mis con
Europa —puede ser también un poco la decadencia de Europa. La sen-
timos mucho més cerca que antes. Yo vivi aqui hace unos 20 afios y
noto y respiro un ambiente enteramente nuevo: una nueva actitud. Por
ejemplo, al fomentar la cultura popular, lo 16gico es decir: “la cultura
en el norte argentino, digamos la cultura de Humahuaca, ;serid acaso
muy distinta de lo que sucede unas cuantos kilémetros mis alli de
la frontera, mis allid de la frontera boliviana? ;No es en el fondo Ia
misma gente? Los materiales, la escuela, el tipo de educacién que se
prepara en Argentina, para esa cultura, ;no podria servir perfectamente
para los que estan en Bolivia? Lo que se hace para el Altiplano, evi-
dentemente tendrai que darse en conjunto un proyecto educativo para
ambos habitantes de una misma regién. Esta mafiana habldbamos de
la posibilidad de estudio proyectivo para la educacién en la Patagonia.
Pero resulta que si se quiere hacer algo que aporte al ethos cultural
de la Patagonia argentina, debe tener un blanco: la cultura chilote.
Porque la raiz cultural de la Patagonia argentina radica méas que nada
en al isla de Chiloé. Entonces, las fronteras estas que tanto resaltaron
en el proyecto liberal, a mi modo de ver, dejan de tener real importan-
cia. Yo creo que por alli se tiene una perspectiva extraordinaria de
trabajos en materia educacional. Las caracteristicas de la planificacién,
digamos de la OEA del afio '58 se movian dentro de las fronteras fisi-
cas, de las fronteras politicas. Quizas habria que plantearse la plani-
ficacién en términos de cultura. Lo que hace falta es didlogo e in-
tercambio. Otro ejemplo concreto seria el de la cultura guarani, con
ramificaciones en Paraguay, Argentina y Brasil. Pero en este tema
B. Meli4 podria exponer con mayor solvencia.

C. DE LorA: Sin ahondar excesivamente, yo también, desde mucho
maés lejos, Colombia, afirmo que sentimos un nuevo estilo argentino. Me
estoy interrogando por qué. Pero ustedes mismos saben que la imagen
argentina en el resto del continente ha sido una imagen de espalda.
Conociamos maés la espalda de Argentina que su rostro. Y ahora como
que nos estamos mirando las caras. Yo creo que para nosotros educa-
dores, continuar profundizando estas lineas, es muy importante. Cuando
no hace mucho los cancilleres latinoamericanos se reunieron en México,
hubo un extraordinario discurso mostrando el sentido de la unidad
latinoamericana: nosotros mismos desde la CLAR hicimos llegar nues-
tra positiva apreciacién. Y en todo tipo de seminarios que estamos te-
niendo como educadores, en el CELAM, y ahora con el secretariado de
la CLAR comenzamos pasado mafiana un seminario de toda América
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Latina. Uno de nuestros ejercicios que yo diria fundamentales es sen-
cillamente colocarnos en una postura de admiracién frente a lo que
cada grupo nacional nos va descubriendo, y ante este mapa inmenso
que vamos constituyendo poco a poco, ya estari echada la base. Con
toda una metodologia muy activa, iremos entonces interrogindonos sobre
las constantes profundas que se estin dando, algo que los historiadores
llaman las capas profundas de la historia. En todo caso ir buscando en
las constantes lo que en ellas hay de comiin v entonces, en un lenguaje
va teolégico, ir detectando los signos de los tiempos en esta historia
latinoamericana, para responder a ella. Yo creo que es una postura de
respeto, de admiracién muy facilmente cultivable por cuantos medios
tengamos (periédicos, revistas, encuentros) y sobre todo en el aula o
en el grupo educativo. Por ahi saldremos adelante.

Dr. MARTINEZ Paz: Con respecto al problema de la integracion
planteado aqui, a mi me parece que es uno de los més interesantes
temas que se han tocado, Integracién de los pueblos, integracién de los
gobiernos. La integracién de los gobiernos fue una de las propuestas
o de los proyectos para América Latina de muchos. En este momento
es algo sumamente discutido y que varias veces aparece como una etapa.
Sin embargo la integracién de los pueblos tiene un camino me parece
fundamental, previo, que es el siguiente: para integrar los pueblos es
necesario primero lograr identidad. Es decir, eso que estamos buscando,
lo estamos buscando en nuestros nacionalismos especificos, estamos
buscando nuestras identidades. Pienso que aqui hay ya un proceso bas-
tante lento, muy dificil y sobre todo lo veo muy eritico. Y en ese paso
me parece que debiéramos trabajar buscando profundizacién porque
algunos de los efectos que se estin dando aqui revelan experiencias
concretas que parecen ya un adelanto. Yo no creo en este momento, en
propuestas como la ‘“nacién latinoamericana”. No creo en eso. Pienso
que todo lo que se estid haciendo en esta linea es efimero. No debemos
encadilarnos con las integraciones econdémicas, con vender autos a Cuba
o eventualmente sentirnos en cierta manera marginados porque no
estamos integrados por un proceso de comercializacién de nuestros
productos dentro del sistema. M4s bien habria que trabajar en lo arriba
propuesto. Por otro lado yo creo que aqui no se ha dicho muy claro,
aunque si creo que esta claro dentro de las preguntas, que la educacién
liberadora para nosotros es latinoamericana. Esto es lo que a mi me
parece central. No hay posibilidad de liberacién nacional sino en el
marco de la liberacién latinoamericana. De manera que los proyectos
liberadores tienen que plantearse los problemas en ese marco. Y esto
lo defino en los términos de rechazo de los modelos importados, que me
parece que ha sido la constante con que trabajamos, pero sin desconocer
el planteo de identidad original que me parece que estd en la esencia
de nuestra posibilidad de integracién.
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M. PETTY: Siguiendo la misma linea de lo que dijo Martinez Paz,
creo que, por ejemplo, un campo muy valioso donde se puede avanzar
en educacién es en una valoracién de la historia, de las grandes culturas
latinoamericanas, de los Aztecas, de los Mayas, de los Incas, de los
Guaranies, de una cantidad de cosas latinoamericanas que no entran
en nuestros textos: no sabemos nada de lo que pasé con los Incas, no se
ensefia esto en las escuelas. Yo diria que es un camino. Desde un nivel
méis amplio creo que es importante tomar conciencia de que por lo
menos aqui en la Argentina (no sé hasta qué medida en otras partes)
hemos estado atentos, en materia de educacion, al dltimo grito de la
moda educativa en Europa ¥y en EE.UU. Nuestra educacién ha girado
alrededor de esto: si en Europa se piensa hacer educacién para adul-
tos, nosotros también; después se habla de educacién permanente, en-
tonces nosotros también; se habla de objetivos, nosotros también. Hemos
estado mirando hacia afuera para ver ¢émo actuar en vez de mirar hacia
adentro para arraigar de dentro de nuestra historia, de nuestra cul-
tura. Debemos tomar conciencia de que muchas cosas que nos entusias-
man en educacién son cosas que responden a realidades totalmente dis-
tintas de las nuestras y que no por ser el Gltimo grito de 1a moda es lo
mejor para nosotros. Entonces debemos partir de nuestra realidad y
ahi si que nos vamos a encontrar con América Latina.

C. DE LorRA: Quiero hacer en estos momentos una pequefia obser-
vacién en esta misma linea: estamos preparando en un equipo una
especie de visién latinoamericana de la problematica educativa que es-
peramos ver publicada hacia enero o febrero del préximo afio. En ella
se partié de valores latinoamericanos que se han venido trabajando du-
rante el afio, y acabamos de tener la semana pasada un seminario para
una confrontacién en profundidad de los trabajos. Hemos tratado de
captar los grandes problemas, grandes lineas de evolucién, en orden a
tratar de identificar de una forma muy respetuosa, mis en base a
interrogantes que en base a afirmaciones, aunque podria delimitar —y
perdonen la palabra— un intento de proyecto educativo en América
Latina. Yo les garantizo que por lo menos va a ser interesante y lo
recomiendo fuertemente. Se publicard en Buenos Aires y lo tendran a
princinios del afio préximo. Se va a llamar Educacion en América Latina.
Probablemente es el tinico especie de “manual” de educacién auténtica-
mente latinoamericano donde se presente una problematica globalmente
considerada totalmente desde aqui.

DR. MARTINEZ PAZ: Pienso que aci hay una serie de temas que se
han tratado y que en Ia etapa de desarrollo que estamos de esta Semana,
me parece que podria ser interesante, como sintesis y teniendo en cuenta
que la mayoria de los que estamos aqui presentes, pensamos en nuestra
reintegracién al sistema dentro de veinticuatro horas, De manera que
una de las preocupaciones fundamentales yo creo que esti latente es
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el qué hacer, qué hacemos ahora, después de esta etapa de reflexion y
de renovacién. En este sentido yo le pediria al panel expresar qué nos
sugiere fundamentalmente esta reunién: un testimonio final de lo que
se ha podido recoger aqui y que podra de alguna manera recibirse como
una sintesis. Todos agui tenemos una responsabilidad y la tenemos que
asumir de alguna manera desde ya, sea como testimonio personal, sea
como experiencia propia trasmitida, sea como sugerencias, etec.

Dr. J. VILLEGAS : A mi se me ha invitado aqui por si de la historia
podia hacer algiin aporte, méis que del lado del Uruguay. Yo quiero
hacer notar que senti un clima particular en toda la problematica esta
de la educacién. Algo muy diferente de la época por ejemplo vivida en
el Uruguay a principios de siglo —recuerdo la situacién social de
1912— cuando el clima educativo en ambientes privados y catdlicos era
la defensa apologética de la tnica y verdadera educacidén integral desde
el cristianismo. Porque el otro modelo integrante, el laicista, negaba Ia
capacidad educadora del grupo catdlico por ejemplo, por dogmaético, por
atrasado, por lo que fuera. Y en contraposicién el grupo minoritario,
luchando para reafirmar —por eso es apologética y lucha— que la
dnica educacién valida era esa: la cristiana, porque educaba al hombre,
completo e integral, no solamente en lo fisico, en la razén, en la
ciencia, sino también en la moral. Ese era el ambiente.

En otras énocas, el problema fue la validez de los sectores privados
de tener vigencia en el campo de la educacién. Tomo estos recuerdos
histéricos para despertar lo gue seri al final emergente: la conviceion
de que aqui el ambiente en este sentido es oxigenado. Aqui lo quel se
trata es cémo, absolutamente hablando, educar, Simplemente.

Me parece que lo que hemos vivido, lo que hemos hablado estd en
una linea muy distinta de las probleméaticas de otras épocas confron-
tadas con otras situaciones. Y eso es lo que queria compartir con
ustedes.

M. PETTY: Dentro de lo pedido por el Dr. Martinez Paz, me atre-
veria a decir una cosa préictica: el mantener el contacto con los centros
o los grupos donde se estid reflexionando y donde se estin implemen-
tando soluciones concretas de este tipo de conduccién en educacién. Creo
que es muy exigente la labor de centros de investigacidn, de renovacién,
de reflexién cuando no tienen contacto con los docentes, con la gente
que hace educacién, tareas escolares, con los padres de familia; y al
mismo tiempo buscan otras perspectivas, posibilidades de cambiar la
actividad de la gente de barrio; cuando no tienen estas oportunidades,
trabajando en elaborar y proponer modelos operativos., En esto me
parece muy importante la labor de estas jornadas; me parece muy im-
portante el trabajo en centros educativos, que recorren las provincias;
muy importantes las entrevistas que comunican experiencias. Creo que
tienen gran significado estos vinculos de comunicacién por cooperar pre-
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cisamente en la conjuncién de esta teoria y praxis. Dificilmente se

puede estar al mismo tiempo dedicado totalmente a la teoria y total-
mente a la practica. Entonces tienen que ampliarlo los eontactos entre
los dos polos de la accién. Por otro lado veo muy importante este tipo
de encuentros y de vincular los proyectos que se hagan procurando
apoyos en los colegios, en los grupos que hacen renovaciones, apoyos a
centros, etc.,, para darles una mayor dinédmica.

Dr. MARTINEZ PAZ: Yo he advertido, personalmente, que en todos
los grupos de todos los que hemos participado, hay una busqueda de un
lenguaje propio. En el afio pasado o en los afios anteriores hemos vivido
en cierta manera adoctrinados por Freire, por Ivan Illich o por todo
un grupo de gente que nos presionaba. Pienso que ahora hay un len-
guaje propio ¥ auténtico. Es un lenguaje no alienado que se siente méis
libre. Opino que este lenguaje es pobre pero es un lenguaje que no
quiere ser intelectualizado: tiene una amplitud en ese sentido compro-
metida. La blisqueda de ese lenguaje me parece uno de los aciertos. Lo
otro va dirigido a los que han asistido a las reuniones anteriores, a
las otras semanas. Se han encontrado en cierta manera, defraudados
algunos porque dijeron que no hay la euforia de afios anteriores. Cosa
que me parece importante porque muchos han juzgado o juzgan que es
en cierta manera un principio de decadencia. Yo, que lo veo por pri-
mera vez, no lo juzgo asi. Sino méas bien pienso que la convocatoria
hoy se limita, se convoca a otra cosa ahora. Es decir no se convoca a
discutir la desescolarizacién de 1a educacién, sino que se convoca a cons-
truir, se convoca a hacer, en una actitud solidaria, no individualista.
Ya es un paso ade’ante cuando eso significa por supuesto una invitacién
a ser mucho mas criticos. Vivimos en un momento y en una convoca-
toria diferente, De manera que el momento que vivimos, por incierto,
no nos debe desorientar en cuanto pienso que esta convocatoria a cons-
truir es una convocatoria que tiene que surgir de estos grupos de
reflexién, de estas experiencias concretas que aunque pequefias aparecen
como valiosas.

G. CopINA: Tratando de resumir, desde mi punto de vista, el con-
junto de estas jornadas, me ha llamado poderosamente la atencién el
ver hasta qué punto en poco tiempo se ha llegado a difundir esta in-
quietud, este deseo de llevar a la practica lo que significa la educacién
liberadora. Creo que esta misma frialdad o madurez con que se han
tocado muchos problemas es un sintoma de equilibrio, de que nos vamds
dando cuenta que los furores iconoclastas de los afios anteriores deben
ceder ante la realidad. Nos vamos asentando un poco méas. Y he no-
tado, desde mi punto de vista de no argentino, la diferencia dentro
de la unidad, del punto de partida de ustedes argentinos y del resto
de los latinoamericanos aqui presentes. Y he notado en ustedes un aire
esponjado, una euforia después de una cerrazén hace unos afios —por
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muchos motivos—. En cambio nosotros hemos pasado al revés. Hemos
pasado de una euforia y esperanza a una cerrazén, Nosotros en Bolivia
hemos tenido que cambiar de tictica. Hemos tenido que dejar las pala-
bras que pueden ser contraproducentes; actuar como en una etapa de
catacumbas; sera una etapa de cruz, como dijo Patricio. Pensamos que
més vale cierto modo de actuar en la clandestinidad —quitemos a esta
palabra todo el halo de subversivo que pueda tener para algunos—; méis
vale actuar calladamente. Y se puede actuar mucho. Mis vale no que-
marse. A quienes nos ha tocado pasar de un régimen de esperanza o
de mayor apertura, a un régimen que no es lo mismo, realmente nos
ha hecho pensar mucho eso. Quienes hemos visto a compafieros morir o
a alumnos morir jovenes, nos ha hecho reflexionar: si tal vez no nos
hemos equivocado por ir demasiado ripido en las palabras, lentos en
los gestos. Para mi la reflexién y el fruto de estas jornadas es una
visi6n de optimismo al ver que estas ideas comunes se estin generali-
zando: es un apoyo moral para todos nosotros. Y por otro lado el anhelo
de continuar, unos en la esperanza y otros... también en la esperanza,
sufrimientos para unos, alegria para otros. Qjald sigamos cada uno
nuestro camino. Considero que es muy real, muy positivo lo que se
hace aqui. Ojald esto no quede en agua de borrajas: que no vayamos
dando vuelta a los mismos conceptos sin avanzar, ni llevarlos a la prac-
tica. Mi reto y el que creo el saldo de estas jornadas, es de una accién,
cada uno en la medida de sus posibilidades, de luz o de catacumbas:
seguir avanzando cada uno en la dimensién de lo posible que crzo que
puede ser grande.

DR. BARRANTES: Yo que no he asistido anteriocrmente, no podria
comparar. Pero mi impresién que ha predominado es la serenidad y la
riqueza. He visto un propésito de anilisis, de reflexién, y probable-
mente, en el fondo, una capacidad de creacién. He notado un interés
evidente, manifiesto en lo que respecta a las ideas, a las realizaciones
expuestas por cada uno de los expositores. Desde este punto de vista
yo creo que para todos los que hemos tenido el privilegio de intervenir
en esta semana académica, ha sido una experiencia muy enriquecedora.
Creo también que si se habla de Latinoamérica como una Patria grande,
lo primero que debe haber es una conciencia que se debe ir formando
en cada uno de nosotros acerca de esta nacionalidad latinoamericana, Y
si se habla de nacionalismo en cada unc de nuestros paises, que se
sientan parte de un nacionalismo latinoamericano. Creo por otra parte
que este nacionalismo se expresa ya en términos artisticos, literarios,
etec. El hecho es que probablemente la narrativa latinoamericana sea
en la actualidad la primera del mundo. Se habla de un “boom” literario
en el que nunca faltan las ‘“vedettes”. Es ya un signo seguramente de
este denominador comin o de este transfondo que hay en nuestras na-
cionalidades. De aqui a la accién se iri recorriendo seguramente un
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camino muy largo. Pero yo creo que ese camino sers recorrido sin lugar
a dudas, entre otras cosas porque hay una interdependencia cada vez
mayor, como sabemos, entre los pueblos, y porque hay un conjunto
de caracteres comunes que seguramente nos distinguen en el cuadro de
las naciones del mundo. Pero creo también que cada uno de nuestros
paises debe darse al otro pais, como un pais de iguales. Cualquier supe-
rioridad deberia ser descartada: no hay pueblos inferiores, no hay
pueblos superiores; no hay razas superiores, no hay razas inferiores.
Con este respeto, con un poco de humildad, yo creo que podriamos hacer
algo en ese sentido de comunién de las comunidades latincamericanas
que comparten una gran cantidad de ideales.

V. Marangoni
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