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Resumen

Durante el ciclo lectivo 2012-2013, llevamos a cabo un trabajo coordinado entre las
Catedras de Lengua Inglesa |, Practica Gramatical del Inglés y Préactica de la
Pronunciacién del Inglés — trayectos curriculares comunes del Profesorado,
Traductorado y Licenciatura en Inglés en la Facultad de Lenguas de la UNC -, en el
gque examinamos el grado de transferencia e integracion de los contenidos
disciplinares desarrollados en dichas asignaturas, con el propdsito de optimizar la
produccién oral y escrita de los alumnos en la lengua extranjera. La evidencia
empirica del estado de situacion sirvié de base para abocarnos a buscar estrategias
gue condujeran a mejorar, por un lado, la practica docente y, por otro, el rendimiento
académico de los alumnos. De esta manera, concluimos que era imperiosa la
necesidad de disefiar materiales con el fin de lograr que los alumnos pudiesen
transferir e integrar los conocimientos adquiridos en las tres asignaturas,
entendiendo dicha transferencia integradora como el traspaso estratégico controlado
de los conocimientos aprendidos en forma explicita. En este trabajo, describiremos
de qué manera la implementacion de una nueva modalidad en cuanto al disefio y
puesta en practica de los materiales les permiti6 a los alumnos, por un lado,
comprender que la lengua no consiste solo en una coleccion de palabras o
estructuras gramaticales y, por otro, valorar y concebir la lengua como un sistema
totalizador, lo cual supone el uso activo de la gramatica, la pronunciacién y el

vocabulario para leer, hablar y escribir apropiada y significativamente.
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1. Introduccion

La investigacion educativa hoy, en todas sus lineas, considera al profesor y al
alumno con un protagonismo relevante en los procesos de ensefiar y de aprender.
Por otra parte, el ambito académico de la Universidad reclama dos competencias
especificas al claustro de profesores: la investigacion y la docencia. A ambas debe
dedicar tiempo y esfuerzo el profesorado universitario, ya que ser profesional
docente de la ensefianza superior implica la preparacion cientifica de nivel éptimo en
la especialidad y también el conocimiento de la estructura epistemoldgica y
metodoldgica de la disciplina que se ensefia, a fin de seleccionar las estrategias
adecuadas para la accion didactica.

El docente universitario se halla ante una doble responsabilidad: por una parte, la
obtencion de conocimientos mas profundos que le aseguren una mayor
especializacion en su campo disciplinar, por medio de la dedicacion a la funcion
investigadora y, por otra parte, un ejercicio de la docencia como tarea aplicativa y de
transferencia, que no supone solo el momento interactivo, el encuentro con los
alumnos en clase, sino que incluye actividades pre- y post- aulicas.

En la institucion de educacion superior, el claustro de profesores alterna los
momentos de investigacion y los de docencia, los tiempos de formacién tedrico-
especulativa o de reflexion profesional con los tiempos de accién practica en el aula,
los procesos de indagacion personal con la participacion en la vida de la comunidad
universitaria.

La investigacién constituye uno de los ejes esenciales. Ser un estudioso del propio
campo disciplinar del saber es condicion necesaria para la docencia; condicion
necesaria pero no suficiente, dado que también es imprescindible la adquisicion de
competencias especificas en torno a la comunicacién didactica del saber.Saber bien
aquello que se quiere ensefar no basta. Se necesita saber codificar los contenidos
desde la perspectiva pedagogico-didactica. Se necesita poseer estrategias
metodoldgicas adecuadas para la trasmision del saber. En este sentido, los diadlogos
intra- e inter-catedra destacan como elementos fundamentales la reflexion
sistematica en torno a la formacién en la propia disciplina, dando origen a un vinculo

intelectual y social con la materia y con los colegas.



De este modo y en nuestro caracter de docentes-investigadores, durante el ciclo
lectivo 2012-2013, llevamos a cabo un trabajo coordinado entre las Cétedras de
Lengua Inglesa |, Practica Gramatical del Inglés y Préctica de la Pronunciacion del
Inglés — trayectos curriculares comunes del Profesorado, Traductorado vy
Licenciatura en Inglés en la Facultad de Lenguas de la UNC -, en el que
examinamos el grado de transferencia e integracion de los contenidos disciplinares
desarrollados en dichas asignaturas, con el proposito de optimizar la produccion oral
y escrita de los alumnos en la lengua extranjera.

La evidencia empirica del estado de situacion sirvi6 de base para abocarnos a
buscar estrategias que condujeran a mejorar, por un lado, la practica docente y, por
otro, el rendimiento académico de los alumnos. De esta manera, concluimos que era
imperiosa la necesidad de disefiar materiales didacticos, con el fin de lograr que los
alumnos pudiesen transferir e integrar los conocimientos adquiridos en las tres
asignaturas, entendiendo dicha transferencia integradora como el traspaso
estratégico controlado de los conocimientos aprendidos en forma explicita. En este
trabajo, describiremos de qué manera la implementacion de una nueva modalidad
en cuanto al disefio y puesta en practica de los materiales les permiti6 a los
alumnos, por un lado, comprender que la lengua no consiste solo en una coleccién
de palabras o estructuras gramaticales y, por otro, valorar y concebir la lengua como
un sistema totalizador, lo cual supone el uso activo de la gramética, la pronunciacién

y el vocabulario para leer, hablar y escribir apropiada y significativamente.

2. Referentes tedricos-conceptuales

a) La interdisciplinariedad

Se conoce como interdisciplinariedad a la cualidad de interdisciplinario, es decir,
aguello que se lleva a cabo a partir de la puesta en practica de varias disciplinas. La
interdisciplinariedad supone la existencia de un grupo de disciplinas — en nuestro
contexto, la lengua, la gramatica y la fonologia — relacionadas entre si y con vinculos
previamente establecidos, que evitan que se desarrollen acciones de forma aislada,
dispersa o segmentada.

Se trata de un proceso dindmico que pretende hallar soluciones a diferentes

dificultades de investigacion. Gracias a la interdisciplinariedad, los objetos de estudio



son abordados de modo integral y se promueve el desarrollo de nuevos enfoques
metodoldgicos para la resolucion de problemas.

El modelo pedagogico tradicional utilizado para la ensefianza de una lengua
extranjera se ha caracterizado por una fragmentacion del conocimiento y un
contenido curricular estanco y atomizado, lo cual condujo a una desconexion entre
los distintos componentes del sistema de la lengua: léxicos, morfosintacticos, y
fonologicos.

Nuestra experiencia y la de nuestros alumnos nos ha demostrado que esta falta de
interrelacion entre los distintos recursos linguisticos dificulta la comunicacién entre
los saberes. Es por ello que, como alternativa al proceso formativo tradicional y a la
especializacion de las asignaturas de los docentes que las dictan, propusimos una
practica globalizadora e interdisciplinaria.

Segun Torres Santomé (1996), la organizacion interdisciplinaria entre asignaturas
favorece un enriqguecimiento mutuo, ayudando a la elaboracién de marcas
conceptuales mas generales en las que diferentes unidades curriculares se ven
implicadas y modificadas, permitiendo pasar a depender unas de otras.

Igualmente, Gimeno Sacristan (1988) considera que la agrupacion de contenidos,
desde una perspectiva interdisciplinaria, favorece la motivacion de los estudiantes,
ya que observan una mayor coherencia entre los contenidos, las relaciones entre
contenidos diversos y la conexion entre las actividades tedricas y practicas.
Finalmente, de acuerdo con Richen & Salganik (2006), un tratamiento
interdisciplinario favorecera un desarrollo mas globalizado de las competencias v,
con ello, podremos integrar dentro de los procesos de ensefianza y de aprendizaje
los conocimientos, las habilidades y destrezas, las actitudes, las emociones y los

valores.

b) El aprendizaje significativo

Segun Ausubel (1963), el aprendizaje significativo es el tipo de aprendizaje en que
un estudiante relaciona la informacion nueva con la que ya posee, reajustando y
reconstruyendo ambas informaciones en este proceso. En otras palabras, la
estructura de los conocimientos previos condiciona los nuevos conocimientos y
estos, a su vez, modifican y reestructuran aquellos.

El aprendizaje significativo ocurre cuando una nueva informacion se conecta con un

concepto relevante preexistente en la estructura cognitiva; esto implica que las



nuevas ideas, conceptos y proposiciones pueden ser aprendidos significativamente
en la medida en que otras ideas, conceptos o proposiciones relevantes estén
adecuadamente claras y disponibles en la estructura cognitiva del individuo y que
funcionen como un punto de anclaje de las primeras.

El aprendizaje significativo es el que conduce a la transferencia. Este aprendizaje
sirve para utilizar lo aprendido en nuevas situaciones, en un contexto diferente. Este
tipo de aprendizaje se da por dos factores: (i) el conocimiento previo que el alumno
tenia de algun tema, y (ii) la llegada de nueva informacion, la cual se complementa

con la informacion anterior, para enriquecerla.

3. Aspectos metodoldgicos
El disefio e implementacion de los materiales

EL material didactico disefiado y puesto en practica en el primer cuatrimestre del
presente ciclo lectivo es el resultado de varios meses de trabajo, experimentacion y
aprendizaje conjunto de todos los integrantes del equipo de investigacion. En efecto,
desde el afio 2010 y hasta el presente, quienes lo elaboramos hemos venido
desarrollando, en forma conjunta, una serie de producciones, actividades
académicas y de investigacion, todas ellas con el comun denominador de evitar la
fragmentacion, por un lado, de los contenidos impartidos por los docentes, y, por
otro, de los conocimientos adquiridos por los estudiantes, con el fin de optimizar los
procesos de ensefianza y de aprendizaje de la lengua inglesa.

Desde un principio entendimos que la Unica manera efectiva de abordar este
problema y proponer soluciones era desde la implementacion de un trabajo
intercatedra, y asi lo hicimos. Es por ello que el material disefiado contiene diversas
miradas sobre el mismo objeto de estudio: un mismo texto que actla como eje
vertebrador y que es trabajado y explotado desde distintas areas disciplinares. Esas
miradas no conforman compartimientos estancos; por el contrario, y gracias al
trabajo en equipo, todos hemos aprendido de todos y cada uno desde su
especificidad o especialidad ha crecido con la visién del otro.

Para lograr nuestro objetivo, se partié de un disefio interdisciplinario formado por tres
asignaturas, las cuales pertenecian al mismo bloque formativo. Esto favorecié una
mejor comprension, globalizacion e integracion de sus contenidos tanto en el ambito

didactico como disciplinar.



Ademas, el material fue elaborado por un equipo interdisciplinario. Asi, tanto la
seleccion de los distintos textos como el disefio de las actividades fue procesado
didacticamente por docentes expertos de cada area: lengua inglesa, gramatica,
fonética y lengua castellana. Es importante destacar que el material fue supervisado
por una docente especializada en el area de didactica de lenguas extranjeras. De lo
expuesto, se desprende que continuamente se trabajé en equipo, lo cual requirié de
un trabajo interdisciplinario y colaborativo: cada uno de los integrantes del equipo
aport6 desde su especialidad, para lograr un material que resultara util, claro,
coherente, y estéticamente elaborado.

Sabemos que es a través de los materiales que el alumno toma contacto con los
contenidos. Los materiales constituyen una parte fundamental del “dialogo didactico”
gue tiene lugar entre docentes y alumnos. Los materiales conforman un instrumento
pedagdgico irreemplazable Diferentes estudios coinciden en la idea de que los
materiales deben poseer un sentido funcional segun los propdsitos pedagdgicos
perseguidos.

Es por ello que a la hora de disefiar los materiales tuvimos en cuenta que todas las
actividades incluidas tuviesen, por una parte, coherencia interna y capacidad de
integracion con otros componentes del sistema, y, por otra, caracter significativo
para el estudiante, con el fin de facilitar la incorporacion de los nuevos
conocimientos en un sistema conceptual reconocible. Ademas, nos aseguramos
incluir contenidos significativos, pertinentes y actualizados dentro de una
estructuracion didactica.

Todo material cobra vida en la interaccion con el estudiante y esto constituye un
desafio para quienes realizan el disefio didactico, la produccion técnica, la
implementacion, etc. Para que se ensefie y no solo se comunique es imprescindible
gue se sustente en un disefio didactico, que tenga estrecha relacion con el disefio
del curso y surja de la particular situacion de interaccion entre los estudiantes vy

docentes.
4. Resultados alcanzados y/o esperados

Evaluacién del material

La evaluacion y posterior reajuste de este material se producirdA mediante la

informacion que tanto los docentes como los alumnos que lo hayan utilizado provean



a través de cuestionarios-encuestas disefiados especialmente a tal fin. Se espera
que dichos instrumentos, que se administraran al finalizar el segundo cuatrimestre,
arrojen datos que contribuyan a detectar las debilidades y fortalezas del material,
con el fin de mejorar todos aquellos aspectos que vayan en detrimento de los

procesos de ensefianza y de aprendizaje.

A modo de conclusién

Los materiales, su caracterizacion, analisis, seleccidn, disefio y uso son aspectos
clave de las practicas aulicas. En este contexto, el desarrollo de nuevas practicas y
la elaboracion de materiales para la ensefianza de una lengua extranjera reflejan,
segun Richards & Rodgers (2001), el compromiso para encontrar maneras mas
eficaces de ensefar la lengua meta.

El docente universitario debe prepararse para la comunicacion didactica del saber, a
través del dominio de estrategias y teorias metodolégicas que permitan una buena
operatividad de la clase. La teoria del aprendizaje significativo de Ausubel ofrece, en
este sentido, el marco apropiado para el desarrollo de la labor educativa, asi como
para el disefio de técnicas metodoldgicas coherentes con tales principios.

El aprendizaje significativo trata de la asimilacion y acomodacion de los conceptos.
Se trata de un proceso de articulacién e integracion de significados. En virtud de la
propagacion de la activacibn a otros conceptos de estructura jerarquica o red
conceptual, esta puede modificarse en algun grado, generalmente en sentido de
expansion, reajuste o reestructuracion cognitiva, constituyendo un enriquecimiento
de la estructura de conocimiento del aprendizaje.

El material disefiado implicé, principalmente, la puesta en practica de dos
estrategias: por un lado, la elaboracion, es decir la habilidad por parte del alumno
para integrar y relacionar la nueva informacién con los conocimientos previos; por
otra parte, la habilidad para reorganizar la informacion que se ha aprendido y donde
aplicarla.

Para concluir, debemos decir que como docentes-investigadores del nivel superior
debemos procurar la mejora continua del estilo de ensefianza para que los alumnos
puedan mejorar su aprendizaje. El tipo de tarea llevada a cabo por nuestro equipo
de investigacion implicé un proceso de produccion conjunto que implicé el ejercicio
de una dinamica que se basé en el compromiso con el trabajo colaborativo e

interdisciplinario.
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